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1. Introducao

Rede Abelha é uma incitativa gerada na regido no Nordeste do Brasil. Trata-se de uma Rede
que junta grupos de producgdo informais, associagdes, cooperativas e ong[s que atuam na
cadeia da criagao de abelhas, na apicultura e meliponicultura.

A Rede Abelha vem definindo-se por ser uma alternativa produtiva, ecoldgica, justa e solidaria,
construida em 1987, sendo filiado ao Férum Brasileiro de Economia Solidaria.

A Rede Abelha tem desenvolvido muitas acdes visando preservagao de espécies de abelhas
que estdo em extingdo, campanhas de arborizacao contra a desertificagdo, produ¢ao de mudas,
e especialmente, articulado a produgao de mel e outros produtos.

A iniciativa que vamos relatar diz respeito a forma de como vem sendo realizado a producao de

material didatico articulado com a formagao de novos educadores populares, afirmando assim,
que outro caminho acontece.

2. A educacao popular

Nossa abertura é para o mundo. Queremos que as praticas educativas da Rede Abelha
NE e de suas filiadas sejam um instrumento da FORMAGAO DE EDUCADORES EM REDE
para a liberdade. Somos Rede. Nos formamos em rede. E para tal, compreendemos que a
educacao popular constitui-se em elemento fundamental, especialmente, a aplicagcao da
dialogicidade freireana.

Em 2005, a Rede Abelha firmou convenio com o Governo Federal do Brasil,

no intuito de “desenvolver metodologias de qualificagdo social e profissional visando a
formacéo de apicultores e educadores em rede, com a sistematizacéo e publicacido de material
educativo, contemplando a difusdo metodologias na aplicacdo de tecnologias apicolas e
meliponas, como material didatico-educativo, tendo por base as matrizes referéncias do
Proesq/PEQ, buscando o aprendizado em produgdo orgénica, com sustentabilidade social,
solidaria e econdmica solidaria”. Assim, o texto quer refletir a pratica educativa ocorrida antes e
durante essa capacitacdo, que resultou ndao apenas na ofmragcdo de educadores, mas
especialmente, em varios materiais didaticos que foram sistematizados e validados no processo
de formacao educacional da Rede Abelha Ne.

As primeiras atividades desse projeto visam a FORMACAO DE EDUCADORES EM
REDE e em seguida a FORMACAO DE APICULTORES EM REDE. A idéia central é realizar um
conjunto de praticas educativas, por meio de cursos para a formagdo dos educadores e
apicultores, que integram a Rede Abelha, assumindo a perspectiva de serem para
sistematizados e passem por processo de validagdo, construindo assim, uma metodologia para
formagao e elaboragao de materiais didaticos.

Nessa trajetdria da Rede Abelha e do Grupo Colméias muitas praticas educativas foram
vivenciadas, assim como muitas maneiras de produzir, de organizar, de comercializar, de
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compreender a realidade ... Nessas atividades de FORMACAO EM REDE buscar-se-a vivencia-
las, especialmente procurando compreender as suas metodologias que conseguiram torna-las
elementos significativos sistematizados, aplicados e conhecidos. Assume assim a idéia de
serem conhecidos a sua validagao e para tal requer também que sejamos capazes de verificar a
sua experimentacdo. Nessa caminhada emergird com certeza novas maneiras metodolégicas
para a FORMACAO DE EDUCADORES EM REDE.

A educagao popular constitui-se como eixo fundamental na geracdo de material didatico e na
formagao de educadores.

3. As caréncias forjando novos passos

Sabemos que a Rede Abelha instalada no Nordeste carece de:

a) metodologia de formagcao de formadores, educadores apicolas, vinculada a
agricultura familiar, visando promover a elevagao do capital humano, cultural e social na
cadeia da apicultura e meliponicultura;

b) metodologias apropriadas ao desenvolvimento da apicultura racional e
meliponicultura, potencializando os recursos da criagcado de abelhas do género appis e
do género meliponas;

c) metodologias que visem melhorar os indices de produtividade, melhorar o padrao
de condicdes de producio para otimizar os investimentos;

d) metodolégicas que teste o material didatico ja apropriado a cultura produtiva
vivenciada pelo povo nordestino;

e) metodologias de utilizagdo de equipamentos que viabilizem mudangas no padrao
de conservagao dos equipamentos —colméias — objetivando a ampliagédo do tempo de
uso e redugao de custos.

Por enfrentar as caréncias, analisa-las, foi possivel definir proposicées
visando alcangar o processo de formagao a partir das experiéncias acumuladas em sua
historia.

4. Conjunto de eixos tematicos: marcando o rumo da formacao

Frente aos desafios e diante das condigdes financeiras disponiveis, optou-se por realizar
uma formagao dos educandos a partir de um conjunto de eixos que se constituem no corpo
tedrico-metodologicos, articulados entre si. A seguir explicitaremos cada eixo:

4.1. Primeiro eixo: um conjunto tematico articulado a partir do real da Rede.

A Rede Abelha e suas filiadas vém expressando a necessidade de formar educadores.
Essa formagao passa necessariamente por um conjunto tematico. O conjunto tematico foi eleito
a partir da vivéncia dos integrantes da rede, mas privilegiando o ato do fazer dialégico, do fazer
a partir do real. Do real sentido, do real que precisa de norteamento para potencializar a agéo e
avangar enquanto alternativa produtiva, ecoldgica, justa e solidaria._

Para visualizar melhor, trazemos o conjunto tematico do projeto:

18) “Metodologia para implantacdo de mapa floral”, onde foram dialogados
sobre o0s instrumentos metodoldgicos educativos que possibilitam a
compreensao sobre flora apicola no nordeste do Brasil’;

! Seminario Metodologia de Mapa Floral. Natal, Casa do Professor - Natal — RN, de 16 a 19 de fevereiro/2005.
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22) “Metodologia para implantacdo de apiarios”, onde os educandos tiveram a
oportunidade de apreender metodologias visando a instalagdo de apiario, a
extracdo de pdlen, propolis e mel organico?;

3%) “Metodologia para implantacdo de abelhas meliponas”, na qual os
educandos estudaram o género meliponini, as espécies de abelhas meliponas?;

4?)_Metodologia de bebedouro e sistema de alimentacéo, visando dialogar
sobre as formas de recipientes que propiciem beber agua e formas de
alimentagao, especialmente aproveitando as potencialidades locais;

5%) Metodologia de intercambios, visando dotar os grupos de instrumentos que
viabilizem a visita entre grupos para observagao e troca de informagao junto
aos demais sujeitos interessados na mesma problematica;

Embora cada evento tivesse uma tematica central, expressa acima, outros temas foram
introduzidos na programacéao, como: a) O papel do educador que atua em Rede; b) Somos rede
abelha; c) Reconhecimento da Mata Atlantica; d) o papel de um Centro de Pesquisas voltado a
ecologia; e) A sistematica da Flora; g) Método do Estudo da Realidade; g) Reconhecimento da
flora de mangue; h) a representagao social da simbologia; i) O educador e as abelhas.

Observou-se que: a) ao intercruzar os temas centrais com temas especificos houve
perfeita harmonia tematica. O conhecimento ndo se separa, se classifica e utiliza-se da
pedagogia para promover sus interagdes, propiciando a formag¢ao mais integral do educando; b)
a programacgao desse processo de formagédo focalizou agbes de carater teodrico e pratico,
visando a apropriacdo de uma metodologia que garanta a formacao em rede, bem como, uma
formagao que seja vivenciada a partir da vida cotidiana e da apropriagdo dos instrumentos
técnicos visando ao conhecimento cientifico e a realidade.

4.2. Sequndo eixo: A formacao privilegiara a construgcao do conhecimento
em rede.

Existem muitas maneiras de realizar um processo formativo. No caso especifico, a partir
da condigao social dos participantes, resolveu-se pela vivéncia da pedagogia da alternancia. O
que vem a ser essa pedagogia? Vamos esclarecer como fizermos: as atividades foram
desenvolvidas a partir de aulas presenciais e aulas nao presenciais. As presenciais sdo aulas
teéricas marcadas pelo dialogo, na sala de aula da escola ou realizada no campo, onde
educandos e educadores sdo chamados a estudar a tematica de forma tedrica. As nao
presenciais acontecem fora do ambiente da escola, ou melhor, sdo aulas sem a presenca ativa
do educador. Nessas, os educandos aplicam seus conhecimentos, os conteudos e métodos de
ensino em suas comunidades.

Esse processo visa operar nos sujeitos envolvidos a formagdao de uma base tedrica e
pratica, dota-los portanto de uma metodologia para que sejam capazes de interagir com a
realidade, construindo uma visdo de mundo. E a vivéncia da praxis, onde os sujeitos aprendem
dialogando com o cotidiano. Assim, faz-se necessario uma maneira pedagogica que articule
instrumentos didaticos e principios, ou seja, uma base pedagodgica para formar o educador
libertador.

2 Seminario Metodologia para implantagio de Apidrio. Jodo Camara — RN, Sede da Associagdo Norteriograndense de Apicultura
—Jodao Camara — RN, de 16 a 19 de fevereiro/2005

3 Seminario Metodologia para implantagio de meliponiario. Lagoa Salgada - RN, Escola Cajueiro, de 16 a 19 de
fevereiro/2005.



4.3. Terceiro eixo: A base pedagdgica para formar o educador libertador.

A pedagogia desenvolvida pelo querido mestre Paulo Freire & apropriada para os
exercicios em rede, por ser marcada pelo didlogo. Sabe-se que o didlogo é base para a
compreensao do mundo, seja realizada de forma coletiva ou individual. Essa pedagogia visa a
construgdo do educador libertador. Nesse sentido, Paulo Freire langa a teoria dialégica que é
marcada por quatro momentos: ‘co-laboragao’, ‘a organizagcao’, ‘unir para libertar’ e ‘sintese
cultural’. A seguir apresentaremos como esses aspectos estdo ou como podem se fazer
presentes no cotidiano da Rede Abelha:

a) Na co-laboracao a relagdo entre os sujeitos visa superar a dominagao. Os sujeitos se
encontram para a transformagdo do mundo. Do contrario, teriamos um eu antidialdgico,
dominador, que transforma o tu dominado, conquistado, num mero “isto”. A rede reune e une.
Nessa perspectiva da libertagao, “ndo ha, portanto (...) um sujeito que domina pela conquista e
um objeto dominado. Em lugar disso, ha sujeitos que se encontram para a pronuncia do mundo,
para a sua transformacao” .(SILVA, 2005, p. 166). Para levar a massa a ultrapassar as
condicbdes de dominacao e ir para a acao faz-se necessario utilizar a “a problematizacao de sua
prépria opressao, que se implica sempre uma forma qualquer de agao, que elas poderao fazé-
lo”. Essa problematizacédo € conduzida pelo educador numa atitude de comunicag¢ao. O dialogo
tem a fungcédo de promover a adesao as idéias revolucionarias. Como é fundada na co-laboracéo,
na teoria dialdégica ndo ha lugar para a conquista das massas aos ideais revolucionarios, mas
para a sua adesédo. Explica Freire: “n&o significa isto que a teoria da agao dialégica conduza ao
nada. Como também nao significa deixar de ter o dialégico uma consciéncia clara do que quer,
dos objetivos com os quais se comprometeu” (2005, p. 166). Freire manifesta que o fundamental
€ 0 estabelecimento do ‘dialogo’ para que exista a adesao visando a libertagdo. Vejamos:

A lideranga revolucionaria, comprometida com as massas oprimidas, tem
um compromisso com a liberdade. E, precisamente porque o seu
compromisso € com as massas oprimidas, para que se libertem, ndo
pode pretender conquista-las, mas conseguir sua adesdo para a
libertagao (p. 166 - 67).

Essa é a primeira premissa basica para o educador da Rede Abelha. A Rede precisa
crescer, mas crescer com qualidade, com sustentabilidade. Para tal, faz-se necessario que o
educador possa dialogar com seus pares apicultor@s e meliponicultor@s, mas também com
aqueles que participam de outras organizagées da cadeia apicola e que ndo fazem parte da
Rede, bem como, com aqueles que sao meleiros. Os meleiros ndo sao inimigos da Rede
Abelha, pelo contrario, devem ser conduzidos por um ato pedagdgico que possibilite a sua
inclusdo como um sujeito ecolégico na Rede Abelha. Ou seja, a partir de sua “nova” formagao
passe a preservar as abelhas e o meio ambiente, inclusive passando a criar abelhas de forma
racional. O inimigo da Rede Abelha é aquele que, como dominador, elabora a dominagao,
sugando do dominado toda a sua energia e fabricando nele a mente do dominador. Dai observar
que alguns proprietarios de entrepostos ndo defenderem a capacitagao ecoldgica e cidada.

Quando um sujeito comega a participa da Rede Abelha sabendo o que esta fazendo,
quais seus deveres, quais seus compromissos com o meio ambiente,..., entdo temos a
consciéncia livre revelando a ades&o verdadeira ao projeto da Rede Abelha. Para Freire isso
ocorre quando ha “o desvelamento do mundo e de si mesmo, na praxis auténtica que possibilita
as massas populares a sua adesao”. (SILVA, 2004, p. 168). Esse momento é profundamente
marcado pelo estabelecimento da confianga fazendo com que n&o haja um “eu” e um “tu”, mas
a formacgéao de “dois tu que se fazem dois eu”, como mencionou Freire

Essa adesdo coincide com a confianga que as massas populares
comegam a ter em si mesmas e na lideranga revolucionaria, quando
percebem a sua dedicacdo, a sua autenticidade na defesa da libertagao
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dos homens. A confianga das massas na lideranga implica a confianga
que esta tenha nelas”(p. 166).

Na Rede Abelha podemos dizer da existéncia da vivéncia da co-laboragdo quando se
promover o didlogo entre iguais acerca do seu mundo cruel do latifundio, da auséncia das
politicas publicas, da marginalizagdo, do analfabetismo. De forma especial tem-se feito a
reflexdo no coletivo, estimulando seus filiados para vivéncia da sociabilidade, para o agir coletivo
na busca da superag¢ao da dominagao. Ao se estabelecer como lideranca libertadora de milhares
da Rede Abelha, a rede coloca em pauta as situacdes de opressdes que estavam banalizadas
(viver sem terra, viver sem direitos sociais, viver sem representatividade, viver sem produazir,...);
passando assim a ser algo familiar, pois todos sdo congregados no subcampo ecolégico da
cadeia da apicultura e meliponicultura.

b) No ‘Unir para a libertacao’ constitui-se enquanto eixo norteador da teoria dialdgica da
acgao, visto que, ao contrario da antidialogica, a lideranga nesta o6tica realiza um esforgco para
concretizar a unido dos oprimidos entre si. A esséncia da acao dialogica € o estabelecimento, &
a manutencio da dominacao.

A prépria situacao concreta de opressao, ao dualizar o eu do oprimido, ao
fazé-lo ambiguo, emocionalmente instavel, temeroso da liberdade, facilita
a acao diviséria do dominador nas mesmas proporgcdes em que dificulta a
acao unificadora indispensavel a pratica libertadora (p. 172)

Ja na perspectiva da liberdade, a questao angular reside no estabelecimento da unido por
meio da agao cultural, visto que esta é pré-condigado para romper com a ideologia da opressao
ao qual estdo submetidos. E isto s6 é possivel quando “os oprimidos, reconhecendo o porqué e
o como de sua aderéncia, exercam um ato de adesao a praxis verdadeira de transformacao da
realidade injusta”. Explicitando de outra forma: o homem toma a consciéncia de homem
oprimido, rompe com a cultura do siléncio que o torna quase-coisas e chega a consciéncia de
classe oprimida (FREIRE, 1987, p. 174). Isto materializa-se na Rede Abelha quando apicultor@s
e meliponicultores passam a defender “a necessidade de reunir os iguais que viviam isolados,
assegurando para 0s mesmos 0S mecanismos que 0s agrupam e os trazem até o Movimento.
Ou quando eleva as idéias e sonhos isolados ao patamar de bandeiras coletivas a serem
empunhadas nas lutas sociais.

Na verdade, quando a Rede realiza agdes coletivas temos a explicacdo da adeséo a
praxis de libertagao. Dentre as deficiéncias do processo produtivo vivenciado, percebe-se que a
Rede Abelha estabeleceu como meta a conquista de infra-estrutura para beneficiamento dos
produtos apicolas.

Ora, no momento em que, a Rede Abelha abriu negociagdo com o Governo Federal —
Ministério do Trabalho e Emprego - Secretaria Nacional de Economia Solidaria, formulou
proposi¢ao, negociou e passou a entrar na agenda publica, temos a realizacdo do ato de unir
para libertar. Ou seja, ter infra-estrutura € um sonho para suprir uma caréncia. Quando esse
sonho torna-se projeto e o projeto é negociado e aprovado. Entéo, temos que unir os apicultores
para libertar da precariedade de processamento.

Nesse sentido, o papel do educador é fundamental, seja: para reunir os apicultores em
um grupo, associagao ou cooperativa; b) para saber quais os sonhos e deficiéncias que s&o
encontrados no cotidiano pelos meliponicultores; c) para delimitar os assuntos, sistematizar as
idéias, construir proposi¢gdes com os apicultores e ajudar os apicultores a negociarem as suas
proposi¢cdes. Ou seja, elevar sonhos e idéias a formatacdo de proposicdo que venha de fato
resolver as deficiéncias enfrentadas. E preciso libertar das amarras que estdo no cotidiano.
Muitas vezes essas amarras, embora estando no cotidiano, sdo de ordem macro que ditam
como o local e as micros situagdes devem ser dominadas. A palavra de ordem € libertar para
poder avancar.
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c) Na ‘organizacao’, segundo Freire, emerge a crenga nas massas populares. As
massas colocadas em processo de desorganizagao, desorientagdo, acreditam num salvador, em
um heroi, geralmente estranho ao seu grupo. A dominacédo pode ser facilmente percebida nos
atos de comercializagdo: muitos apicultores acreditam que grandes entrepostos irdo viabilizar a
mudanca de sua vida. S6 ha mudanca se essa for uma relagao justa. A organizagéo inverte essa
situagdo e propicia a elas a crenga em seu poder por meio da organizagdo. E preciso que os
pequenos e medios produtores da Rede Abelha acreditem e unam-se para conquistarem suas
casas de mel e entre-postos. A Rede Abelha defende mel de qualidade para a populagao.

Ao educador da Rede Abelha cabe uma tarefa fundamental: buscar a sua unidade e,
simultaneamente, organiza-la. E preciso construir a cada instante a unidade entre os membros
da Rede Abelha e ao mesmo tempo procurar sempre manter vivo o melhor processo
organizativo. Deve-se perceber que as liderangas da Rede Abelha ndo devem atuar de forma
isolada, mas com o apoio e seguindo as orientagdes do coletivo.

Na ‘sintese cultural’ as liderancgas, desde que chegam ao mundo popular, ndo o fazem
como invasores, mas procuram conhecer e integrar-se com o povo. E costumeiro nos eventos
de apicultora relatos de que “essa ou aquela” instituicdo realizou pratica de apicultura sem
respeitar a cultura local. Esse é o tipo da ag¢do induzida que é preciso que se rompa. E
interessante trilhar na liberdade através do dialogo entre pares (militantes e familias).

E importante que os educandos percebam que os agentes permanecem dentro da estrutura
social de dominacgao, escravos do sistema que predomina no interior das fazendas, empresas
ou na exclusao social. Nesses sistemas de dominagao, os agentes permanecem, sem com iSsO
perder seu poder perante as massas oprimidas. A dominagao possui ai um carater de agao
induzida, “jamais podendo superar esse carater, que Ihe é fundamental’. Na sintese cultural para
a liberdade, a postura das liderangas “ainda que cheguem de outro mundo, chegam para
conhecé-lo com o povo e ndo para ‘ensinar’ ou ‘transmitir’, ou ‘entregar nada ao povo”. (1978, p.
179).

Para promover a sintese cultural, a Rede Abelha, seus integrantes devem cultivar o ato
do dialogo sobre o real, sobre o cotidiano de forma coletiva. Na medida em que gera-se o
didlogo, gera-se a agao programatica, a agdo como sintese cultural. Dai porque a reivindicagao
€ assumida pelo coletivo, pois ndo se trata de algo fabricado ‘entre quatro paredes pela
lideranga’, mas nasce e é organizado com a participagdo do coletivo. (SILVA, 2004).

A sintese cultural para Freire passa a existir dentro de agdes novas entre os sujeitos:
lideranca e povo, identificados, criam juntos as pautas para sua agao. Uma e outro, na sintese,
de certa forma renascem num saber e numa ag¢ao novos, que ndo apenas o saber e a agao da
lideranca, mas dela e do povo. Saber da cultura alienada que, implicando a acao
transformadora, dara lugar a cultura que se desaliena (1987, p. 181).

Assim, o educador da Rede Abelha precisa ser um agente libertador, que organiza,
realiza o ato de unir para libertar, faz a organizagcédo acontecer e promove a sintese cultural.

Nessa teoria dialégica os homens e mulheres atuam na ag¢ao orientada para a libertagao
e juntos constroem uma visdo de mundo. A pedagogia assumida visa possibilitar a formagao
educativa dos sujeitos educandos em rede. Essa acédo educativa busca a formagao de sujeitos
que integram grupos sociais de apicultores e meliponicultores, que possuem em comum a
participacéo filiada na Rede Abelha. A agdo educativa privilegiara portanto a formacéo dos
sujeitos em rede, na Rede e para a Rede.

Na historia da Rede Abelha verifica-se a existéncia de potencialidades: entidades da
sociedade civil formando uma rede tematica em Apicultura que vem desenvolvendo acdes
sociais, de produgao, de geragcao de novos equipamentos, além de uma agado educativa em
apicultura formadora de inumeros grupos de producdo (GRUPO COLMEIAS, 2004).

Esses aspectos demonstram haver uma relagdo entre as caréncias, as demandas,
potencialidades locais e as proposi¢des de formacdo da Rede Abelha. Mas, esse conjunto de
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diretrizes para formar o educador libertador, na nossa compreensao passa pelo exercicio de um
método que ajude na sistematizacdo do pensar, do fazer, do projetar. Um método é sempre um
guia.

4.4. Quarto eixo: a formacao requer um método

E preciso que a formagdo consiga dotar os educandos de um método. Nesse sentido
Moacir Gadoti sintetiza os quatro passos do seu "Método".

1° - Ler o mundo. Paulo Freire insistiu a vida toda nesse conceito chave do seu
pensamento. O primeiro passo do seu método de apropriacdo do conhecimento
€ a leitura do mundo. Aqui deve-se destacar a curiosidade como precondi¢ao do
conhecimento (interesse, para Habermas). E o aprendiz que conhece palavras
geradoras, temas geradores, complexos tematicos, codificagdo, decodificagéo.
No seu ultimo livro Paulo Freire insistia ainda na autonomia do aluno. Dos seus
primeiros aos ultimos escritos procurou dar dignidade ao aprendente,
respeitando a identidade do aluno. Ele nao humilhava ninguém, ndo considerava
o educador superior ao educando. Para ele jamais um educador poderia ser
arrogante. Nada menos freireano do que um educador arrogante, prepotente. Ele
tinha raiva de intelectuais arrogantes, sobretudo de esquerda. Dizia que fazia
parte da légica da direita o intelectual ser arrogante, mas na esquerda era uma
deformacéo.

2° Compartilhar a leitura do mundo lido. Ndo posso saber se minha leitura de
mundo esta correta a ndo ser que a compare com a leitura do mundo de outras
pessoas. O didlogo ndo é apenas uma estratégia pedagdgica. E um critério de
verdade. A veracidade do meu ponto de vista, do meu olhar, depende do olhar do
outro, da comunicagdo, da intercomunicagdo. SO o olhar do outro pode dar
veracidade ao meu olhar. O dialogo com o outro ndo exclui o conflito. A verdade
nao nasce da conformacdo do meu olhar com o olhar do outro. Nasce do
dialogo-conflito com o olhar do outro. O confronto de olhares & necessario para
se chegar a verdade comum. Caso contrario a verdade a que se chega é
ingénua, nao critica e criticizada. O outro sempre esta presente na busca da
verdade. Esse segundo passo leva a solidariedade. O meu conhecimento so6 é
valido quando eu o compartilho com alguém. Novamente a comparagédo com o
pensamento de Habermas, que Paulo Freire tanto admirava: a acgao
comunicativa é parte da busca do conhecimento. Ndo € um ato generoso de
compreens&o humana do outro. E uma necessidade ontoldgica e epistemoldgica.

3" A Educacao como ato de producao e de reconstrugcido do saber. Conhecer
nao €& acumular conhecimentos, informagdes ou dados. Conhecer implica
mudanca de atitudes, saber pensar e ndo apenas assimilar conteudos escolares
do saber chamado universal. Conhecer é estabelecer relagbes, dizia Piaget e
Paulo Freire completava: saber & criar vinculos. O conteudo torna-se forma.
Paulo Freire foi combatido pelos conteudistas iluministas porque eles nao
chegaram a entender que, em educagdo, a forma &€ o conteudo. Saber em
educacao é mudar de forma, criar a forma, formar-se. Educar-se é formar-se. Sé
muito recentemente os pedagogistas conseguiram entender essa nova visao da
educacao quando discutiram a educacgao do futuro, como no Relatério Jacques
Delors da UNESCO (1998) onde ela estad associada a quatro grandes pilares:
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.
Pela primeira vez perceberam os especialistas em educacdo que educar € criar
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vinculos e ndo decorar conteudos. Paulo Freire antecipou-se pelo menos 50
anos com o seu "Circulo de Cultura", criando uma metodologia pratica que
oferece as bases para a construgcao desses pilares e rompendo com a nogao
classica de "aula".

4° A Educacido como pratica da liberdade (libertagdo). Até aqui creio que o
construtivismo de Piaget também iria. Mas o construtivismo critico de Paulo
Freire foi além, afirmando a politicidade do conhecimento. E 0 momento da
problematizagdo, da existéncia pessoal e da sociedade, do futuro (utopia).
Educacao ndo € soO ciéncia: é arte e praxis, agao-reflexdo, conscientizacdo e
projeto. Como projeto a educagao precisa reinstalar a esperanga. Nada mais
atual do que esse pensamento, numa época em que muitos educadores vivem
alimentados mais pelo desencanto do que de esperancga. (2001, p. 2-3)

Para operacionalizar o método, podemos apresentar uma sistematizacao da
construgcao do conhecimento. Vejamos.

1° - O que é conhecer? E construir categorias de pensamento, dizia Piaget. E ler
o mundo e transforma-lo, dizia Freire. Conhecer é tudo isso — construgao de
categorias de pensamento, ler o mundo, transformar o0 mundo — mesmo porque
nao é possivel construir categorias de pensamento como se elas existissem a
priori, independentemente do sujeito que, ao conhecer, reconstréi o que
conhece.

2" - Como se conhecer? So6 é possivel conhecer quando se deseja, quando se
quer, quando nos envolvemos profundamente no que apreendemos. No
aprendizado, gostar € mais importante do que criar habitos de estudo, por
exemplo. Hoje se da mais importancia as metodologias da aprendizagem, as
linguagens e as linguas, do que aos conteudos. A transversalidade e a
transdisciplinaridade do conhecimento € mais valorizada do que os conteudos
longitudinais do curriculo classico.

3" O que conhecer? Frente a disseminagéo e a generalizagdo do conhecimento é
necessario que a escola e o professor, a professora, fagam uma selegao critica,
pois ha muito lixo e propaganda enganosa sendo veiculados. Nao faltam,
também na era da informagdo, encantadores da palavra para tirar algum
proveito, seja econémico, seja religioso, seja ideologico.

4" - Por que conhecer? Conhecer ¢ importante porque a educacgéo se funda no
conhecimento e o conhecimento, na atividade humana. Para inovar é preciso
conhecer. A atividade humana € intencional, ndo esta separada de um projeto.
Conhecer nao é s6 adaptar-se ao mundo. E condicao de sobrevivéncia do ser
humano e da espécie, como diz Habermas.

5 - Conhecimento e interesse. Antes de conhecer, o sujeito se interessa por
(Habermas), é curioso (Freire), é esperangoso (Ernst Bloch). Dai a importancia
do trabalho de seducao do professor, da professora, frente ao aluno, a aluna. Dai
a necessidade da motivacdo, do encantamento. E preciso mostrar que "aprender
€ gostoso, mas exige esfor¢co", como dizia Paulo Freire no primeiro documento
gue encaminhou aos professores quando assumiu a Secretaria de Educacao do
Municipio de Sao Paulo.

6" - Todos podem conhecer. Ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo. Todos nos
educamos em comunhé&o (Freire).




7" - S6 é conhecimento valido o conhecimento compartilhado (Método Paulo
Freire). (2001, p. 4 - 5).

E preciso que possamos pensar em um jeito de entender o ato de ato de
aprender. Como diz Gadoti devemos fazer essa trilha para

“entendermos melhor o ato de ensinar. Para nés educadores nao basta saber
como se constréi o conhecimento. Nos precisamos dominar outros saberes da
nossa dificil tarefa de ensinar. Precisamos saber o que é e, sobretudo, como
aprender.(...). Paulo, como educador, estava preocupado constantemente com o
ato de aprender, de estudar, de ensinar. (2001, p. 6)

Nesse sentido, passamos a apresentar uma sistematica do ato de aprender:

1" - Aprendemos a vida toda. Ndo ha tempo préprio para aprender.

2" - Aprender ndo é acumular conhecimentos. Aprendemos historia, ndo para acumular
conhecimentos, datas, informacdes, mas para saber como os seres humanos fizeram a
histéria para fazermos histéria.

3" - O importante é aprender a pensar (a realidade, ndo pensamentos), aprender a
aprender.

4" - E o sujeito que aprende através da sua experiéncia. Ndo é um coletivo que aprende.
5 - Aprende-se o que é significativo para o projeto de vida da pessoa.

6" - E preciso tempo para aprender e para sedimentar informagdes. Ndo da para injetar
dados e informagdes na cabega de ninguém. Exige-se também disciplina e dedicacéo.

7" - Aprende-se quando se tem um projeto de vida. (2001, p. 6 - 7)

A estudiosa do método de freireano, Sonia Couto Souza Feitosa manifesta que uma
Teoria do Conhecimento € muito mais do que de uma metodologia de ensino, muito mais um
meétodo de aprender que um método de ensinar.

Feitosa, nos diz que em termos de pressupostos do Método, a proposta de Freire
parte do Estudo da Realidade (fala do educando) e a Organizagcdao dos Dados (fala do
educador). Explicita FEITOSA que:

“‘Nesse processo surgem os Temas Geradores, extraidos da problematizagao da
pratica de vida dos educandos. Os conteudos de ensino sao resultados de uma
metodologia dialdgica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na agdo pedagdgica
dispde em si proprio, ainda que de forma rudimentar, dos conteudos necessarios
dos quais se parte. O importante ndo é transmitir conteudos especificos, mas
despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. A transmissao de
conteudos estruturados fora do contexto social do educando é considerada
"invasdo cultural" ou "depodsito de informagdes" porque ndo emerge do saber
popular. Portanto, antes de qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno.
Conhecé-lo enquanto individuo inserido num contexto social de onde devera sair
o "conteudo" a ser trabalhado”. (1999, p. 1-2)

E importante destacar que na literatura freireana o ato educativo assume a centralidade
de compreender, de entender, de criagdo. A criacdo € uma evolugado do processo educativo. No
primeiro, o compreender e entender da ao educando o poder de transmitir. No segundo, no ato
de criar, o educando apodera-se do ato de ampliar a compreensao formatando novos processos.

Nesse sentido, FEITOSA enumera os principios do método freiriano:

1° - Principio: a politicidade do ato educativo.



A educacgao vista como construgédo e reconstrugdo continua de significados de
uma dada realidade prevé a agdo do homem sobre essa realidade. (...) A visao
ingénua que homens e mulheres tém da realidade faz deles escravos, na medida
em que nao sabendo que podem transforma-la, sujeitam-se a ela. Essa
descrenca na possibilidade de intervir na realidade em que vivem é alimentada
pelas cartilhas e manuais escolares que colocam homens e mulheres como
observadores e ndo como sujeitos dessa realidade. (1999, p. 2)

Feitosa apresenta que “o que existe de mais atual e inovador no Método Paulo Freire é a
indissociagao da construgao dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita do processo
de politizagdo”. Em nossos processos, o educando da Rede Abelha precisa sistematizar a agao
vivenciada. Falar, olhar, escutar, pensar, escrever fazem parte de processo de sistematizagao da
acao orientada para que possam agir e instalar a visao de mundo da Rede Abelha no cotidiano.
E para tal, Feitosa chama a atencdo da superacdo “da consciéncia ingénua” - também
conhecida como consciéncia magica - para a consciéncia critica. Esse € um movimento
constituido da observacéo-reflexdo-readmiracdo como nos diz Feitosa. (1999, p.2)

2° - Segundo: a dialogicidade do ato educativo.

Para Freire, a base da pedagogia € o didlogo. A relagao pedagdgica necessita ser, acima
de tudo, uma relagéo dialégica, realga Feitosa.

Essa premissa esta presente no método em diferentes situacdes: entre educador e
educando, entre educando e educador e 0 objeto do conhecimento, entre natureza e cultura.

A dialogicidade, para Paulo Freire, estd ancorada no tripé educador-educando-objeto
do conhecimento. A indissociabilidade entre essas trés "categorias gnoseoldgicas" € um
principio presente no Método a partir da busca do conteudo programatico. O dialogo entre elas
comeca antes da situagao pedagogica propriamente dita. A pesquisa do universo vocabular, das
condi¢cdes de vida dos educandos € um instrumento que aproxima educador-educando-objeto
do conhecimento numa relagao de justaposi¢ao, entendendo-se essa justaposigao como atitude
democratica, conscientizadora, libertadora, dai dialogica. ( 1999, p. 3)

Reflete Feitosa que a metodologia freireana busca provocar o debate articulando trés
aspectos fundamentais, vejamos:

promover o debate entre 0 homem, a natureza e a cultura, entre 0 homem e o
trabalho, enfim entre 0 homem e o mundo em que vive, € uma metodologia
dialégica e, como tal, prepara o homem para viver o seu tempo, com as
contradicbes e os conflitos existentes, e conscientiza-o da necessidade de
intervir nesse tempo presente para a construgcdo e efetivagcdo de um futuro
melhor. (1999, p. 4)

Buscando apresentar melhor, Feitosa nos traz os varios momentos que integram a
metodologia freireana. Vejamos:

1° Momento: Investigagao Tematica — onde pela pesquisa sociologica aterializa-se a
investigac&o do universo vocabular e estudo dos modos de vida na localidade;

2° Momento: Tematizacao: selecado dos temas geradores e palavras geradoras.
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3° Momento: Problematizagao: busca da superagdo da primeira visdo ingénua por uma visao
critica, capaz de transformar o contexto vivido (1999, p. 5 — 6).

Em seu livro Educacdo como Pratica da Liberdade Freire propde a execugao pratica do

Método em cinco fases, a saber:

12 Fase: levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se
trabalhara. Essa fase se constitui num importante momento de pesquisa e
conhecimento do grupo, aproximando educador e educando numa relagdo mais
informal e portanto mais carregada de sentimentos e emogdes. E igualmente
importante para o contato mais aproximado com a linguagem, com os falares
tipicos do povo.

22 Fase: escolha das palavras selecionadas do universo vocabular
pesquisado. Como ja afirmamos anteriormente, esta escolha devera ser feita
sob os critérios: a) da riqueza fonética; b) das dificuldades fonéticas, numa
sequéncia gradativa dessas dificuldades; c) do teor pragmatico da palavra, ou
seja, na pluralidade de engajamento da palavra numa dada realidade social,
cultural, politica etc...

32 Fase: criagao de situagoes existenciais tipicas do grupo com quem se vai
trabalhar. Sao situagdes desafiadoras, codificadas e carregadas de elementos
que serao descodificados pelo grupo com a mediagdo do educador. Sao
situacoes locais que discutidas abrem perspectivas para a analise de problemas
regionais e nacionais.

42 Fase: Elaboragao de fichas-roteiro que auxiliem os coordenadores de
debate no seu trabalho. Sao fichas que deverao servir como subsidios, mas sem
uma prescrigao rigida a seguir.

52 Fase: Elaboragao de fichas com a decomposi¢cao das familias fonéticas
correspondentes aos vocabulos geradores. Esse material podera ser
confeccionado na forma de slides, stripp-filmes (fotograma) ou cartazes. (p. 4.- 5)

Nessa trajetéria de formagao na Rede Abelha podemos vivenciar a sistematizagao do
Método Estudo da Realidade na tentativa de formar educandos e fazer com esses tenham
uma acao orientada e sistematizada. Podemos ainda tomar o método articulado pela Base
de Pesquisa Educacédo e Movimentos Sociais — UFRN*. Vale destacar que essa Base de
Pesquisa coordenadora pela Prof? Dr® Marta Maria de Castanho Almeida Pernambuco, que
atua com principios freireanos, tem sido responsavel por significativas produgdes
académicas visando a formacao educativa com movimentos sociais no Brasil.

Esse método € denominado de Método Estudo da Realidade, visto busca a
compreensao do real pelos sujeitos que fazem a agdo. O mundo no qual recebera atuagéo
do sujeito precisa ser decodificado pelo préprio sujeito. Assim, o exercicio de decodificagao,
ira realizar a sistematizagdo mental e de forma escrita do que conseguiu compreender. Ao
fazer esse processo tera mais condigdes de realizar um agir consciente, orientado para
atingir seus objetivos estratégicos e taticos. Trata-se de método ER que é conhecido
internacionalmente, também tendo como base, Paulo Freire. Deve-se anunciar que sua
pratica conduz a formag&o da visdo de mundo dos sujeitos envolvidos e pode ser aplicado
em diversas realidades sociais. E um método que privilegia a vivéncia, o mundo vivido.
Assim, privilegia a agdo no mundo, mas para tal, o mundo é pensado, a agédo € pensada. A

* Roteiro elaborado a partir de material produzido pelo Grupo de Estudos e Praticas Educativas em Movimento — GEPEM,
Departamento de Educacdo, UFRN, 2004.
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compreensao oferece elementos para a acéo orientada. Trata-se de uma ag¢ao orientada pelo
olhar, por uma teoria, por uma reflexao do que foi feito.

O método ER organiza o pensamento e a agado. Para tal, estd estruturado da seguinte
maneira:

1° momento: O estudo da realidade.

Nesse momento, da-se o estudo a partir das esferas da existéncia humana e sua inter-
relacdo. Nesta é percebida: a) pratica social; b) pratica simbolizadora; c) pratica produtiva.

2° momento: O registro da experiéncia

Nesse momento, a busca para compreender e agir frente a realidade passa por etapas:
a) estudo da realidade intengbes e experiéncias; b) organizagdo do conhecimento; c) aplicagao
do conhecimento.

O Método Paulo Freire continua vivo e em evolugao entre aqueles que trabalham com as
suas idéias, mas reafirmamos a necessidade de recriagdo constante em toda e qualquer pratica
educativa, inclusive no método em questao.

Assim, o método é algo fundamental para a acdo formadora em rede. Sem um método
que possa ser assumido como guia, a formagao deixa um vacuo imenso para um agir sem
orientacao.

4. 5. Quinto eixo: A formacédo do educador em rede

Na trajetdria percebeu-se a necessidade da formagéo dos educandos acontecer em rede.
A questado central é que a Rede necessitava de formar um coletivo de educadores cujo papel
fundamental seria exercer atividades educativas no interior da Rede Abelha.

Nesse sentido, optou-se pela idéia da formagao em rede, partindo da concepg¢ao de que
tanto no ato de educar, como no de ser educado, existe a busca pela compreensao da
realidade. Nesse sentido, precisamos cultivar uma perspectiva marcada pelos principios que
sustentam a pratica de uma apicultura em rede. Portanto, ndo é apenas garantir a formagéo em
rede, mas garantir uma apicultura em Rede.

Ja podemos indicar que existe um nucleo tedrico-metodoldgico que alimenta o processo
de formacgao dos educandos e educadores que em suas praticas devem:

a) Gerar uma conduta

A formagéo dos educandos da Rede Abelha precisa privilegiar agoes direcionadas para
praticas coletivas. E claro, que as praticas individuais devem ser valorizadas. Em ambas, o
educando tem que ser capaz de explicar o fato vivido. Faz-se necessario a compreensao do que
Pierre Bourdier chamou de habitus para que a conduta seja compreendida, guie a agdo e seja
instaurada.

Pierre Bourdieu qualificou um habitus como

“aquilo que se deve supor para explicar o fato de que — sem ser propriamente
racionais, isto €, sem organizar a sua conduta de modo a maximizar o
rendimento dos meios de que dispbéem, ou mais simplesmente, sem calcular,
sem explicar seus fins e sem combinar explicitamente os meios de que dispdem
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para atingi-los, em resumo, sem fazer combinagdes, planos, projetos — o0s
agentes sociais sao razoaveis, nao sao loucos (...) (2003, p. 87 - 8).

b) Compreender o espaco social:

Com esta citacdo queremos chamar a atencao para o fato de o habitus nao ser redutivel
a dimensao racional da agdo humana. O ethos que envolve o habitus Rede Abelha nao se
confunde com a ética, que é consciente e formalmente elaborada pelos intelectuais da Rede
Abelha. O ethos existe no estado pratico, na agdo. Os esquemas do habitus sao estruturas
incorporadas, funcionando como operadores cognitivos que orientam a apreensdo do espaco
social e as classificagdes dos objetos do mundo social. (SILVA, 2004).

E fundamental também compreender-se que o habitus é produto da filiacdo social e se
estrutura na sua articulagdo com o campo. O campo atua junto aos agentes, infiltrando
subliminarmente em seus corpos, por meio de uma pedagogia que é capaz de dota-lo de um
tipo de olhar, de saber que lhe guia nas relagdes sociais.(SILVA, 2004).

A relacdo entre o habitus e o campo € antes de tudo uma relagdo de
condicionamento: o campo estrutura o habitus, que é o produto da
incorporagao da necessidade imanente desse campo ou de um conjunto
de campos mais ou menos concordantes — as discordancias podemos
estar no principio de habitus divididos, ou até dilacerados. Mas é também
uma relacdo de conhecimento ou de construgdo cognitiva: o habitus
contribui para construir o campo como mundo significante, dotado de
sentido e de valor, no qual vale a pena investir energia (...) A realidade
social existe, por assim dizer, duas vezes, nas coisas e nos cérebros, nos
corpos e nos habitus, no exterior e no interior dos agentes. E, quando o
habitus entra em relacdo com o mundo social do qual ele € o produto,
sente-se como um peixe dentro d'agua e o mundo Ihe parece natural
(...); € porque ele me produziu, porque ele produziu as categorias que eu
Ihe aplico, que me parece natural, evidente. (BOURDIEU, 1992, p.102).

c) Vivenciar uma identidade

O habitus € uma estrutura estruturante, estruturada. Na Rede Abelha o habitus é algo que
€ construido pelo tipo de agao sem exploracgao, pelo jeito de agir fraterno, pela maneira de tratar
as abelhas de forma carinhosa, de cuidar do meio ambiente. A convivéncia com essas praticas
gera nas pessoas uma identidade. Essas pessoas sdo possuidoras de uma estrutura. Na
medida em que essas pessoas conseguem realizar as praticas educativas, portanto,
internalizaram uma maneira de fazer e o langarem para outras pessoas as idéias desse tipo de
fazer, entdo, estdo externalizando. E estruturante, pois essa forma consegue ser absorvida e
divulgada para novas pessoas. Na medida em que essas idéias passam a ser dominantes,
entram na cultura, entdo temos a idéia de forma estrututurada. Temos a vivéncia do habitus.
(SILVA, 2004).
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O educador precisa perceber qual o habitus existente no local ou na regido quanto a
apicultura e meliponicultura. Reconhecendo-o € capaz de lancar mao do que Paulo Freire
chamou de problematizagao. Assim, ao lancar mao da pergunta: por que queimou as abelhas?
Por que derrubou a mata? Por que poluiu o rio, a lagoa, o agude? Por que promoveu a
queimada? Lancando a problematizacao e sistematizando as respostas, é possivel haver uma
mudanga de habitus e instalar no ambiente uma nova forma de ver, de sentir, de agir na
natureza.

d) Expressar uma simbolizacdo no espaco

E importante compreender que a pratica educativa possui o poder de promover a
distingao entre individuos e grupos nos espacos. Mas, a pratica educativa requer a simbolizagao
para que a distingdo seja materializada por todos que vivenciem a pratica.

Assim, logomarcas, musicas, cores, gestos, sdo incorporados nos corpos que O0s
reproduzem nos mais diversos ambientes. Esses devem ser vivenciados nos atos culturais,
manifestacdes publicas, reunides, encontros,... Nao se trata apenas de identificar que esses
precisam ser incorporados, mas devem especialmente os corpos expressar essa identidade da
rede. Quando vivenciam a simbolizagao nas praticas educativas, estao revelando para si e para
outros 0 que pensam, o que sao, o que fazem, o que querem. Constituem-se como relevantes a
utilizacdo e sua propagacgédo desses simbolos que revelam a representagdo social da Rede
Abelha.

e) A incorporacao de um habitus

E importante que se perceba que existe uma incorporagdo do mundo social pelos corpos. Ao
agirem nessa incorporagao, os sujeitos vivenciam o habitus. A Rede Abelha ao langar o tema
por uma alternativa produtiva, ecoldgica, justa e solidaria esta gerando matrizes teorico-
metodologicas para serem vivenciadas por um corpo coletivo.

Corpo, nao apenas por constituir-se de um coletivo de apicultores e meliponicultores, de
ong’s, de associagoes, intelectuais, mas por seguir um esquema mental, materializado no
habitus. Isto € um habitus em rede. Esse habitus é expresso na forma de agir, de pensar, de
fazer, — nao bater caixa, ndo queimar enxames, nao destruir as matas, ter carinho pelas
diversas espécies de plantas,..., Nos espacos de formacdo — aulas, escola, assembléias,
reunides, seminarios -, nos espacos de trabalho — rocados, canteiros de hortas, apiarios, fabrica
de confecgdo —, nos espacgos de lazer — campo de futebol, ginasio de esporte, teatro -, nos
espacos religiosos — templos evangélicos, romarias -, nos espagos de negociagao - com aliados
ou com opositores-. Os agentes da Rede Abelha recebem instru¢des padronizadas, tendo como
base o0s principios explicitos e implicitos. Assim, os integrantes da Rede Abelha vai
manifestando nos diversos espacgos sociais uma conduta seja diante dos seus pares, dos seus
opositores ou da sociedade.

f) A formacao de um nés coletivo na Rede Abelha

Nessa trajetoria, por vivenciarem os aspectos anunciados, ja percebemos nas acoes
educativas da Rede Abelha e do Grupo Colméias a vivéncia do NOS coletivo no sentido
freireano. Por que um n6s? Podemos citar alguns elementos que justificam essa afirmagéo:

a) Aformacéao é procedida por um coletivo de educadores;

b) O coletivo de educadores ira atuar para atender demandas do coletivo do qual faz
parte;
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c) O educador foi escolhido gragas as suas aptidées, reconhecidas por outros do grupo.
O grupo indicou quem deveria ser o educador a ser formado em rede;

d) A formacdo contempla aspectos que a Rede necessita refletir, assim a tematica da
formagao é a tematica expressa pelas demandas da Rede;

e) Por ser interativa e integral, a formagéao busca partir da vida cotidiana, realizar seu
confronto tedrico e apresentar formas de agir no real concreto. A formagao reune
elementos do apreender a realidade, do compreender a realidade e do fazer na
realidade.

f) Trata-se de uma formacgdo que busca atender caréncias, sejam elas individuais ou
coletivas;

g) Na medida em que a formagao acontece formam-se os educador@s, mas também
aqueles que integram o campo da Rede Abelha. A formag&o acontece para o coletivo
da Rede e ndo para atender demandas do individuo. O individuo forma-se no intuito
de formar novos individuos;

h) Esse processo de formagao deve conduzir o educador e o educando a buscarem um
pensar, um manifestar, um agir coletivo. Assim, teremos pela materializacdo da pratica
educativa na formacao de um nds coletivo.

Esse N6s em Rede é capaz de materializar sonhos e desejos em bandeiras coletivas
— lutas para conquista de projetos produtivos, projetos de formagao, aquisicao de instalagdes
apicolas, a ampliacdo dos niveis de escolarizacdo e de educacgao, vivéncia de articulacdo de
forcas sociais visando a implantacdo da Rede Abelha — verifica-se assim, a vivéncia de um
habitus, pois as praticas formam novos individuos, novos grupos, instalando-se nestes, uma
maneira de ver e agir no mundo, portanto, uma agéo que é praticada sem ser sentida.

Essa maneira de ver e agir no mundo em rede € possivel gragas ao processo
metodoldgico que assume-se como norteador do posicionamento dos sujeitos. A formacao em
Rede ajuda esse jeito metodologico — de entender, de compreender, de conduzir, de chamar a
todos a posicionar-se — que € materializado em gestos e atitudes de forma individual ou coletiva.
No entanto, ao agir individualmente ou coletivamente, esse sujeito o faz a partir de uma conduta
que incorporou na Rede Abelha. Isto porque foi constituido entre os que vivenciam a Rede de
um sistema mental que diz: “vocé deve agir conforme os principios da Rede Abelha”. Esta é a
conduta.

g) Ainstalacdo da conduta

Na vivéncia das praticas educativas da rede, os sujeitos incorpororam e externalizam as
matrizes do sistema ao qual encontra-se filiado. Portanto, enquanto permanecer filiado, o sujeito
sera devoto ao campo, isto €, agindo individualmente ou coletivamente, visto que sua praxis é
conformada por uma matriz que se sedimenta recheada por cultura, habitos, identidade,
representacdes. Nas praticas educativas os sujeitos incorporam e externalizam os principios e
as matrizes que fundamentam a presenca e atuagao do Grupo Colméias e da Rede Abelha em
nossa sociedade.

4.6. Acdoes educativas e a producao de material didatico na

educacao popular

Sem duvida uma das marcas da acdo educativa de carater popular esta na participacdo dos
sujeitos que sao qualificados como seres ativos, construtores de produtos, articuladores de
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experiéncias, propositivos. Na medida em que os eventos de formagao foram se efetivando,
foram sendo sistematizados um conjunto de materiais didaticos. Eles foram construidos com os
educandos e s6 foram impressos, apos serem testados pelos educandos.

Vejamos o conjunto de material didatico que fora produzido de forma coletiva, por tanto,
valorizando a participacdo direta, enraizando a construgdo coletiva do conhecimento e
fortalecendo a democracia, ou seja, gestando um jeito proprio de realizar a formacédo dos
sujeitos e um jeito proprio de fomentar material educativo. Vejamos:

Acoes e produtos educativos gerados na agao da rede abelha.
Janeiro — margo / 2005

META | Etapa 3
Fase ESPECIFICACAO

1 | Seminario PRODUTO DAS ABELHAS - participantes dos Estados do
Nordeste — Natal — RN,

2 |FORMACAO DE EDUCADORES EM REDE;com 40 horas , 30
participantes, em Jodo Camara/RN

3 |FORMACAO DE EDUCADORES EM REDE;com 40 horas , 30
participantes, em Natal/RN

4 |FORMACAO DE EDUCADORES EM REDE:com 40 horas , 30
participantes, em Lagoa Salgada/RN

5 |FORMACAO DE APICUTORES EM REDE;com 24 horas , 21
participantes, em Jodo Camara/RN

6 |FORMACAO DE EM APICUTORES REDE;com 24 horas , 21
participantes, em Lagoa Salgada/RN

7 |FORMACAO DE EM APICUTORES REDE;com 24 horas , 21
participantes, em Lagoa de Velhos/RN

8 |FORMACAO DE APICUTORES EM REDE;com 24 horas , 21
participantes, em Jodo Camara/RN

9 |FORMACAO DE EM APICUTORES REDE;com 24 horas , 21
participantes, em Lagoa Salgada/RN

10 |DIFUJSAOD DE TECNOLOGIAS APROPRIADAS AO SEMI-ARIDO
NORDESTINO, curso com 30 horas, 21 participantes em Maxaranguape-
RN.

11 |DIFUJSAOD DE TECNOLOGIAS APROPRIADAS AO SEMI-ARIDO
NORDESTINO, curso com 30 horas, 21 participantes em Sao Paulo-RN.

12 | DIFUJSAOD DE TECNOLOGIAS APROPRIADAS AO SEMI-ARIDO
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NORDESTINO, curso com 30 horas, 21 participantes em Parazinho-RN.

13 | DIFUJSAOD DE TECNOLOGIAS APROPRIADAS AO SEMI-ARIDO
NORDESTINO, curso com 30 horas, 21 participantes em Sao Gongalo-
RN.

14
SEMINARIO DE SISTEMATIZACAO / PUBLICIZACAO PRODUTOS DA
REDE ABELHA, com 8 horas, 40 participantes pessoas da rede abelha e
de entidades locais e de varios estados do NORDESTE, realizado em
Natal/RN.

Confecgao da cartilha popular APREDENDO COM AS ABELHAS, com os
15 | principios da apicultura racional.

Confecgao de CD-ROM didatico APRENDENDO COM AS ABELHAS. CD
INTERATIVO, software de leitura didatica, com 400 megabytes de
16 |conteudo/credito.

Confecgao de video didatico REDE ABELHA: criagao de abelhas, 15
17 | minu,vhs,confeccionados 30 copias.

Coletanea de textos didaticos, PRINCIPIOS BASICOS DA PRODUCAO
18 |APICOLA, 50 paginas.

19 |Confecgao de albun seriado para aulas expositivas

Confecgao de folhinha com principios ecoldgicos e praticas educativas

Concluindo: a pratica educativa gera um bem querer

Podemos dizer que as praticas educativas que a Rede Abelha estdo marcadas por um
jeito de ser, de pensar, de agir do mundo.

Com certeza, olhando a trajetéria desse movimento social ja podemos conferir em sua
caminhada uma maneira de repensar, de posicionar-se, representar-se e simbolizar-se no
mundo.

Esse processo realizou a proeza de articular a formagao educativa de educandores da
rede abelha, com um processo novo de construir o material didatico, realizado com base na
sistematizacao e na validagao das experiéncias dentro do processo de formacao.

Como sujeito coletivo, constituido no seu interior por uma teia de grupos, associagdes,
cooperativas, ong’s, além de parceiros, possuidor de um corpo definido em sua hierarquia
solidaria, tem demonstrado vigor. Esse vigor € fundamental para o processo de didlogo com a
esfera governamental, com instituicbes de fomento, e com os que estdo fora ou dentro da
cadeia produtiva.

A Rede Abelha vai realizando assim dois movimentos: a) construindo um maneira de ver,
analisar e agir orientado no mundo; b) imprimindo no mundo uma maneira de olhar, um jeito de
fazer, de posicionar. Ou seja, dois movimentos em um s6. Vai instalando uma pedagogia em si e
ao mesmo tempo que instala no mundo uma visdo de mundo.

As praticas educativas na Rede Abelha esta operando uma conduta, quer seja para os
individuos, quer para grupos e a sociedade.

Por tudo e muito mais, dizemos que a formagao do educador libertador na Rede Abelha é
fundamental importancia para que seja consolidada e amplie suas agcdes gerando sempre novos
principios que alimentam a vida.

A continua vivéncia com esse tipo tedrico-metodologico fundamenta a pratica
educativa gerando um bem querer que impulsiona a pratica libertadora da Rede Abelha.
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