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Apresentacao

Este livro didatico corresponde a disciplina Sociologia da
Educagio.

O material foi elaborado, visando a uma aprendizagem
autdbnoma. Com este objetivo, aborda conteidos especialmente
selecionados e adota uma linguagem que facilite seu estudo a
distincia.

Por falar em distincia, isso ndo significa que vocé estard
sozinho(a). Nio se esqueca de que sua caminhada nesta disciplina
também serd acompanhada constantemente pelo Sistema
Tutorial da UnisulVirtual. Entre em contato sempre que sentir
necessidade. Nossa equipe terd o maior prazer em atendé-lo(a),
pois sua aprendizagem ¢ nosso principal objetivo.

Bom estudo e sucesso!

Equipe UnisulVirtual.
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Palavras da Professora

Caro(a) aluno(a),

Convido vocé a iniciar os estudos de mais esta disciplina
que compde a grade curricular do seu curso. Uma
disciplina de tanta importincia quanto todas estudadas
até aqui ou as préximas que virdo para a sua sélida
formacio enquanto profissional da educagio e enquanto
cidaddo. Parto do pressuposto que todo cidadao ¢,

de certa forma, um educador, por isso o estudo de
disciplinas como Psicologia, Antropologia, Histéria da
Educagio, Sociologia da Educacio e tantas outras podem
e devem nos ajudar num sentido muito mais amplo do
que o de simplesmente formar profissionalmente.

Acredito, como educadora e cidada, pela prépria

experiéncia que tive, que tais disciplinas nos ajudam

na transformagio pessoal e social. Ou, como diria uma

aluna do curso de Pedagogia de uma dada universidade,

quando da oportunidade de realizar um sonho quase

W« ’ ”» . . .
impossivel” oportunizado a partir da modalidade de

educacio a distincia:

Prof. nos fins de semana quando me reiino com
meus familiares, percebo que jd ndo sou mais a
mesma. Agora que estou fazendo um curso superior,
tenho coragem de expor minhas idéias, de me
posicionar diante dos outros e de pensar diferente...

Espero que esta disciplina possa modificar a sua
maneira de ver as coisas mais simples, mais naturais,
mais inexpressivas como resultado das a¢oes dos
homens e mulheres que todos somos e enquanto sujeitos
histéricos e sociais. Que ela lhe possibilite brotar ares
de desconfianga e que o(a) encoraje a ir em busca de
respostas, nio prontas e acabadas, verdadeiras ou falsas,
mas construidas e interpretadas a luz do conhecimento



e da pesquisa, de acordo com o contexto social e cultural em que
estejam inseridas.

Que os temas aqui brevemente introduzidos tragam caminhos
possiveis de serem trilhados em busca de uma sociedade mais
justa e de uma educagio transformadora da realidade atual.

Sucesso e bons estudos!

Viviani Poyer



Plano de estudo

O plano de estudos visa a orientd-lo(a) no
desenvolvimento da disciplina Sociologia da Educagao.
Nele, vocé encontrard elementos que o(a) ajudario a
ter uma visao geral da disciplina e a organizar os seus
estudos.

O processo de ensino e aprendizagem na UnisulVirtual
leva em conta instrumentos que se articulam e se
complementam. Assim, a constru¢do de competéncias
se dd sobre a articulacdo de metodologias e por meio das
diversas formas de a¢io/mediagio.

Sdo elementos desse processo:
m o livro didético;

» 0 Espaco UnisulVirtual de Aprendizagem
- EVA;

= as atividades de avaliagio (complementares, a
distdncia e presenciais).

Ementa

O pensamento social contemporineo e seus conceitos
analiticos sobre o processo educacional na sociedade
moderna; produgio e reprodugio social, ideologia,
sujeitos, neoliberalismo, poder e dominacio, inclusio e
exclusio, educagio escolar, familiar, género.

Carga horaria

60 horas-aula -- 04 créditos
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Objetivos da disciplina

Objetivo Geral

Instrumentalizar o académico no desenvolvimento de

uma reflexdo critica sobre as mais diversas rela¢oes sociais,
educacionais e politicas da sociedade contemporinea para além
do Ambito formal da escola, capacitando o discente de pedagogia
a relacionar sua experiéncia como educador escolar com as
transformagdes sociais que ocorrem a sua volta.

Objetivos Especificos

» Conhecer a constitui¢io do pensamento sociolégico
brasileiro.

» Compreender as transformagoes sociais da sociedade
moderna com base nas abordagens socioldgicas
estudadas.

» Compreender o papel da educagio escolarizada nos
diferentes momentos histéricos enquanto transformadora
das relagdes sociais e como instrumento ideolégico na
efetiva¢do de politicas publicas.

Contetido programatico

Veja, a seguir, as unidades que compoem o Livro Didatico desta
disciplina e os seus respectivos objetivos. Estes se referem aos
resultados que vocé deverd alcangar ao final de uma etapa de
estudo. Os objetivos de cada unidade definem o conjunto de
conhecimentos que vocé devera possuir para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias necessarias a sua formacao.

Unidades de estudo: 4

Unidade 1 - 0 pensamento socioldgico: conceitos e processo
histarico

Nesta unidade, vocé ird relembrar alguns aspectos importantes
do contexto de surgimento do pensamento social no mundo

e no Brasil. E perceber como esta disciplina se estabeleceu
enquanto ciéncia no Brasil. Conhecera os diversos movimentos



educacionais ocorridos no Brasil nos anos 50 e 60, bem como as
formas de abordagem das diferentes correntes sociolégicas acerca
da educagio.

Unidade 2 - Producao social, ideologia e sujeitos

Aqui, vocé conhecerd as relagdes determinantes na produgio

e reprodugido da sociedade, do sujeito e o papel que a escola
desempenhou e desempenha nessas relagdes. Estudara o conceito
de ideologia, sua complexa defini¢io e sua aplicabilidade nas mais
diversas relagdes sociais.

Unidade 3 - Brasil: as multiplas facetas da sociedade moderna

A terceira unidade traz algumas nog¢ées de como a escola se
tornou, ao longo do processo histérico, um instrumento de
aplicabilidade das politicas governamentais, politicas muitas
vezes carregadas de teor preconceituoso e discriminatério. E
conhecerd também como atualmente a questio do género pode
ser abordada na educagio escolarizada, o que lhe possibilitard um
outro olhar sobre a constru¢io dos sujeitos.

Unidade 4 - A educag¢ao no século XX rumo ao XXI: novos
caminhos?

Por fim, nesta ltima unidade, vocé podera estudar os principais
elementos que caracterizam o discurso e a politica neoliberal

e o papel desempenhado pelas diversas agéncias financeiras
internacionais na delimitagdo de politicas educacionais para a
América Latina. Conhecerd alguns aspectos sobre a defini¢io
do conceito de globalizagio e o surgimento dos meios de
comunica¢do de massa e sua relagdo com a educagio.

13
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Agenda de atividades / Cronograma

m Verifique com aten¢do o EVA, organize-se para acessar
periodicamente a sala da disciplina. O sucesso nos
seus estudos depende da prioriza¢do do tempo para a
leitura, da realiza¢do de andlises e sinteses do contetido
e da interag¢do com os seus colegas e tutor.

m Nio perca os prazos das atividades. Registre no espaco
a seguir as datas com base no cronograma da disciplina

disponibilizado no EVA.

m Use o quadro para agendar e programar as atividades
relativas ao desenvolvimento da disciplina.



Atividades

Demais atividades (registro pessoal)

15






UNIDADE 1

0 pensamento socioldgico:
conceitos e processo historico

Objetivos de aprendizagem

m Relembrar aspectos importantes do contexto em que
surgiu o pensamento social no mundo e no Brasil.

= Compreender como a Sociologia se estabeleceu
enquanto ciéncia no comeco do Século XX, no Brasil.

m Entender o carater social dos diversos movimentos
educacionais ocorridos no Brasil, nos anos 50 e 60.

m Conhecer as formas de abordagem da educacao
empreendidas por diferentes correntes socioldgicas.

Secoes de estudo

Secao 1 Raizes do pensamento social

Secdao 2 Brasil: Sociologia a moda européia?
Secao 3 A Sociologia na escola: novos expoentes
Secao4 Movimentos de educac¢do popular

Secao 5

Educacdo enquanto analise socioldgica
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Para inicio de estudo

Convido vocé a iniciar, a partir de agora, os estudos em torno da
disciplina Sociologia da Educacio.

Nesta primeira unidade, de cardter mais introdutdrio, vocé terd
contextualizado o momento histérico em que a Sociologia surgiu
como ciéncia no mundo e no Brasil. Também verd enumerados
os seus principais pensadores e detalhadas as correntes tedricas de
que sdo titulares.

Vera como ocorreram os primeiros estudos de cardter social no
Brasil, antes mesmo de se falar em Sociologia; e, também, quem
foram os primeiros sociélogos brasileiros envolvidos diretamente
com as questdes educacionais.

Relacionari a insercio desta disciplina nos curriculos escolares
e os movimentos populares que marcaram todo um periodo, os
quais tiveram como principal caracteristica viver intensamente
a democracia que se instalara no pais. Sobretudo, conhecerd,
em alguns aspectos, a vida de um dos grandes expoentes da
educacgio popular brasileira, Paulo Freire, o qual se tornou um
nome reconhecido e respeitado em praticamente todos os paises
de lingua portuguesa, pelo cardter inovador e social de seu
pensamento.

Por ultimo, conhecera diferentes correntes tedricas da Sociologia
que influenciaram o pensamento socioldgico brasileiro e o modo
de pensar a educagio no Brasil.

Estes estudos poderdo levi-lo(a) a perceber e entender, de uma
nova forma, a educa¢io atual. Vamos 14?

SECAO 1 - Raizes do pensamento social

Ao iniciarmos a discussdo em torno do pensamento sociolégico
no Brasil, faz-se necessario trazer a luz alguns aspectos ja vistos
por vocé na disciplina Sociologia. E que, a partir deles, se
configurard, com bastante clareza, o contexto de surgimento
desta ciéncia no mundo e, muito especialmente, no Brasil.



Sociologia da Educacao

E ) Vocé lembra como e quando surgiu a Sociologia
S enquanto ciéncia?

Bem, a Sociologia enquanto ciéncia surgiu e se desenvolveu
com o advento da modernidade, mas, principalmente, a partir
do fortalecimento do capitalismo. Dois grandes fatos politicos e
sociais marcaram significativamente um processo que jd vinha
delineando-se desde o Renascimento comercial e urbano na
Europa e foram decisivos para iniciar o que se convencionou
chamar de mundo contemporineo: a Revolu¢ao Industrial e a
Revolugio Francesa.

Em 1750, temos o surgimento da médquina a vapor nas fabricas
da Europa, o que marcou o inicio da Revolugio Industrial e
alterou definitivamente o cendrio socioeconémico da época. Para
uma burguesia cada vez mais forte economicamente, alcangar

o poder politico era apenas uma questdo de tempo. O advento
das médquinas trouxe mudangas nunca antes vistas nas relagdes
de produgio, principalmente em func¢io do estabelecimento do
sistema fabril em larga escala e a decorrente divisdo do trabalho.
A agricultura tinha aumentada a produtividade com a aplicagdo
de novas técnicas. E a revolugdo nos transportes contribuiria,
igualmente, para o deslocamento em massa da populagio rural
em direcdo as cidades.

No século XVII e XVIII, diversas revolu¢des ocorreram
na Europa: as chamadas revolugoes burguesas, entre elas a
Revolugiao Gloriosa, na Inglaterra, e a Revolugio Francesa.
Ambas, de forma geral, propunham o fim dos privilégios
herdados pela nobreza e a igualdade
de direitos e oportunidades. A
Revolu¢io Francesa tem como
marco inicial a Queda da Bastilha
em 1789, e foi fundamental para
o estabelecimento da burguesia no
poder politico.

Pode-se dizer, portanto, que a
Revolugao Industrial desencadeou
efetiva revolug¢io no sistema

Por volta do século XI,

0 comércio ressurge na
Europa, e as moedas
comegam a circular
novamente. Em funcao
do “renascimento”
comercial, as cidades
também crescem, feiras
sao realizadas em diversas
regides da Europa e lutas
contra o poder do senhor
feudal vdo delineando o
surgimento de um novo
grupo social e econdmico
—aburguesia.

Figura: A Liberdade guiando o povo. Delacroix,

economico da época; e, assim, a 1830. o
Fonte: <www.historiadomundo.com.br>
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Figura: Augusto Comte
Fonte: <www.filosofiavirtual.pro.br/

comte.htm>

Revolugio Francesa, no sistema politico. Ambas provocaram
profundas transformagdes sociais e podem ser consideradas, como
ja afirmado anteriormente, marcos de transi¢do para a chamada

“Era Moderna”.

Em sintese: a partir de ambas as revolucdes,
Industrial e Francesa, da-se a ascensao de um novo
grupo/classe, a burguesia; também, o aumento

da capacidade de producao humana determinara
profundas mudancas no setor econémico.

Além do episédio que comegou a mudar a cara da Europa
politicamente, ndo se pode esquecer que o século XVIII foi
marcado pelas Idéias Iluministas — por isso ficou conhecido
como o “Século das Luzes”. O poder da razao deveria
predominar e constituir o guia para a interpretacdo de episédios
humanos, com vistas a reorganizagio do mundo. Num processo
que ja vinha acontecendo desde o Renascimento Artistico e
Cultural, a razdo deveria predominar sobre qualquer explica¢io
religiosa. O antropocentrismo, num primeiro momento,
presumidamente, ja superava o teocentrismo, e, com o passar
do tempo, o racionalismo e a revolugio cientifica foram
acentuando tal tendéncia. No século XVIII, o homem era
dotado de tamanha confianga, que deixa de sacralizar a natureza,
tornando-a objeto de pesquisa no 4mbito do conhecimento
cientifico. Pode-se dizer que, entfo, a natureza passava ao
dominio do homem.

Este pensamento se acentuou ainda mais, como
num processo sem volta, a partir do século XIX,
com o advento do Positivismo. Desenvolvido a
partir das idéias de Augusto Comte, tinha como
principal pressuposto abandonar qualquer vestigio
de religiosidade e emogao no dmbito do método
cientifico.

Segundo Meksenas (2002), para Comte o
conhecimento era positivo quando fundado na
observagdo, porém em observagido orientada por
um método. Para isso, ele definia dois tipos de
observagio: a empirica e a positiva. A primeira —



Sociologia da Educacao

empirica — era vista por ele como uma espécie de observagao
vulgar, em que simplesmente se observavam os fatos em si,

sem se estabelecer relagdo entre os demais fatos observados. A
segunda — positiva — precisava seguir algumas regras, entre elas:
selecionar, desmembrar, relacionar, comparar, medir e estabelecer
similaridades, estudar o todo, perceber as repeti¢oes e, por fim,
“estabelecer leis que possibilitem a previsdo de movimentos,
regularidade e comportamentos futuros do fato estudado.”

(MEKSENAS, 2002, p.78).
Consoante essas idéias, temos o que se pode chamar de Para Comte, 0 ato
cientificismo, uma visao bastante reducionista, segundo a qual humano ngo ¢ livre, ja

que é determinado por
causas das quais ndo se
pode escapar, como raca

a ciéncia e suas leis constituiriam o unico conhecimento vilido,
referido na observagio, experimentagio e matematizagio de seu

objeto, e aplicdvel ndo s6 as ciéncias naturais, mas a diferentes (determinismo biolégico),
4reas, entre elas as ciéncias humanas. Além do reducionismo 0 meio (determinismo
cientifico a que conduzia esse método, temos também o que geogrdfico) e 0 momento

(determinismo histérico).

mesmas relagées invaridveis de causa e efeito que presidem as leis

da natureza.” (ARANHA, 2001, p.139).

Comte foi um dos precursores da Sociologia e é
considerado, também, o fundador desta ciéncia, a
qual acabou definindo como “fisica social”. Suas idéias
foram posteriormente desenvolvidas e aprimoradas
por Emile Durkheim, que trouxe para o campo das
Ciéncias Sociais, o método e a objetividade do
positivismo na analise dos problemas sociais.

Durkheim tinha como objetivo principal descobrir as leis de
funcionamento da sociedade. Por esse motivo é considerado

um dos sistematizadores da corrente funcionalista. Sua obra
“Educagiao e Sociologia” é um marco inovador para aquela
época. Enfatiza a origem social da educa¢io com a finalidade de
superar sua caracteriza¢io predominantemente intelectualista

e individualista. Para Durkheim, “a educa¢io satisfaz, antes de
tudo, as necessidades sociais” e “toda educagio consiste num
esfor¢o continuo para impor a crian¢a maneiras de ver, de sentir
e de agir as quais a crianga nao teria espontaneamente chegado.”

(PEREIRA, 1995, p.42 apud ARANHA, 2001, p. 167). A

Unidade 1 21
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partir de uma educagio imposta de acordo com os padroes
sociais, é possivel criar o ser social, e, nesse processo, os pais e
professores sao apenas intermedidrios.

Figura: Emile Durkheim
fonte: <www.cas.sc.edu/socy/fac-
ulty/deflem/Durkheim.jpg>

Durkheim instituiu a pedagogia como disciplina
autdbnoma, sem dependéncia obrigatéria de
outras dreas do conhecimento como, até entio,
da filosofia, da moral e da teologia. No campo
educacional, ressalva as criticas a0 método
positivista, foi o primeiro sociélogo a colocar

a escola como institui¢io de fundamental
importincia na formacio do individuo.

Porém ¢ fundamental termos presente que, para
Durkheim, Pedagogia e educac¢do eram duas coisas
diferentes:

A educagio é a agdo exercida, junto as criangas, pelos
pais e mestres. E permanente, de todos os instantes,
geral. Nio hd periodo na vida social, ndo hd mesmo, por
assim dizer, momento no dia em que as novas geragdes
nio estejam em contato com seus maiores e, em que, por
conseguinte, nio recebam deles influéncia educativa.

(DURKHEIM, 1978, p.57).

Procurando interpretar as suas idéias, é possivel perceber

que, para ele, educagio se dava por meio de a¢bes exercidas
cotidianamente, tanto de maneira formal, por mestres e nas
escolas, como de maneira informal, pela familia; jd, a Pedagogia
era uma area de conhecimento teérico, como vocé pode ver a

seguir:

As teorias chamadas pedagégicas sio especulagoes de
género muito diverso. Seu objetivo nio é o de descrever
ou explicar o que ¢ ou o que tem sido, mas, de determinar
o que deve ser. Nio estdo orientadas nem para o presente
nem para o passado, mas para o futuro. Nao se propéem
a exprimir fielmente certas realidades, mas a expor
preceitos de condutas. Elas nio nos dizem: ‘eis o que
existe e por que existe’. Mas, sim: ‘eis o que serd preciso

fazer. (DURKHEIM, 1978, p. 64).
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Apesar de diferenciar Pedagogia e educagio, podemos perceber
que Durkheim aponta, de certa forma, a existéncia de uma
relagdo e dependéncia entre ambas.

Indo além, no que diz respeito a seu entendimento sobre a fung¢io
da educagio e da escola, podemos perceber, sobretudo, que
Durkheim atrela a educacio as necessidades sociais. Sendo o fim
ultimo da educagio socializar e renovar as condi¢des da existéncia
social, vé a escola e a sociedade como duas “institui¢cdes” que se
completam e interagem. Desta forma, a escola torna-se uma
institui¢do fundamental para a formagdo moral do individuo

e tem a funcdo de adapta-lo as regras sociais por meio da
reproducido de hibitos e valores transmitidos pelos adultos as
criangas.

E importante lembrar que, além de Comte ¢ Durkhein,
houve outros dois grandes pensadores envolvidos com estudos
socioldgicos e que tiveram grande influéncia para a educagio
daquele momento: Max Weber e Karl Marx.

Por questdes didaticas,
achei melhor nao abordar
estes autores aqui, pois
vocé jd acompanhou

uma discussao a respeito
deles, bastante ampla

e esclarecedora, na
disciplina Sociologia.

Para ampliar seus conhecimentos sobre a concepc¢édo
de educacao e sociedade desenvolvida por Marx, leia
o texto complementar que se encontra no Saiba Mais,
no final desta unidade.

De um ponto de vista critico, podemos apontar, ainda, ao
encerrar esta secio, a grande contribuigdo das idéias positivistas
para a educacio, a saber, a sua atuagio no “idedrio de escolas
estatais”, quando defendia um ensino leigo contra a tradicional
educacio humanista e religiosa de fins do século XIX e inicio do
século XX. Pode-se dizer, entdo, sobre o Positivismo, que foi um
movimento de cardter inovador, o qual “[...] impregnou todo o
ambiente cultural do século XIX, universalizando a experiéncia e

resolvendo nela toda a realidade.” (RIBEIRO, 2001, p.55).

Ja, olhado por outro dngulo, nio de forma tdo favoravel assim,

¢ necessario lembrar que o Positivismo estd diretamente
relacionado ao mito do progresso, interessante, talvez, para

a implantacido de muitas politicas de Estado naquele periodo,
principalmente nas Américas; todavia, por outro lado, uma séria
e perigosa concepgdo acerca das transformagdes da sociedade.
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0 evolucionismo social
ou darwinismo social,
de maneira geral,
contém-se na crenca

de que as sociedades
mudariam e evoluiriam
em um mesmo sentido e
que tais transformagdes
representariam a
transposicao de um nivel
menos elevado para

um estagio superior.

De maneira andloga ao
desenvolvimento do
homem, também as
sociedades estariam
sujeitas a lei da selecdo
natural. Dentro de um
determinado contexto,
prevaleceriam as
sociedades mais aptas

e capazes, sendo as
outras extintas, quer
pela luta com as mais
“desenvolvidas”, quer pela
dificuldade de superar
obstéculos naturais.
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Vamos ver, a seguir, como essas idéias adentraram o continente
americano e os primeiros passos do pensamento sociolégico em
terras tropicais. Acompanhe a segio 2.

SECAO 2 - Brasil: Sociologia a moda européia?

Inicio esta se¢do com alguns questionamentos:

Como foram recebidas pelos brasileiros as idéias
o) positivistas?

E como se configurou aqui este processo que ja vinha
ocorrendo na Europa?

Serd que idéias oriundas de um continente tao
distante tiveram influéncia na politica e na sociedade
brasileira?

Enquanto, na Europa, o Positivismo justificava as atitudes

da burguesia, referido na idéia do progresso retilineo da
humanidade, no continente americano essas idéias traziam no
bojo discussoes de forte cardter politico. No Brasil, as idéias
de cunho positivista, liberal e evolucionista se fortaleceram
nas cidades, devido principalmente a “identificacao” que as
camadas letradas tinham com essas correntes politicas, sociais
e filoséficas. Cabe lembrar que elas se difundiram, aqui, de
maneira um tanto distinta do modelo europeu.

Segundo Ribeiro,
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A principio, o positivismo resultou em uma mentalidade
cientifica generalizadora, alheia as particularidades sul-
americanas. Porém, a pouco e pouco, aproveitado como
método de trabalho, juntamente com o evolucionismo

de Spencer e as idéias democritico-liberais do
constitucionalismo norte-americano, servird de esteio aos
que advogam uma repiblica democratica, frutificando-
se, assim, em um instrumento tedrico a ser utilizado na

transformagio da realidade concreta. (RIBEIRO, 2001,
p.65).

No Brasil, tais doutrinas tiveram aceita¢io entre os politicos
republicanos. Entre os nomes de reconhecimento nacional e que
eram adeptos dessas idéias, destacamos Benjamin Constant,
fundador da Escola Normal do Rio de Janeiro e professor da

Benjamin Constant foi

Escola Militar, o qual ensinou as bases do positivismo a jovens ministro da Instrucio,
oficiais. Estes, posteriormente, iriam lutar pela institui¢ao da Correios e Telégrafos e
Repﬁblica Brasileira. empreendedor da reforma

educacional de 1890.
Somente em 1930, criou-se

0 Ministério da Educacao e
Vocé se lembra do que esta escrito no centro da Satide no Brasil.
o) bandeira brasileira?

Caso tenha respondido Ordem e Progresso, acertou!

E sabe qual a relacao deste lema com o que estamos
discutindo aqui?

Talvez vocé ja esteja imaginando, ndo é?

Pois bem, a célebre frase que se encontra no centro de nossa
bandeira nacional é um lema inspirado nas idéias positivistas,
relacionadas ao mito do progresso. E vocé sabe por que, no final
da segio 1, afirmei que “o mito do progresso” era uma idéia
“perigosa’? Porque, a partir desta concepgio, se estabelece a
idéia de evolugio continua da sociedade e da humanidade, e

nos sabemos que a realidade ndo é bem assim. Afinal, em prol
deste suposto progresso e / ou evolugio, tém sido justificadas
muitas acoes desastrosas e, por que ndo dizer, catastréficas,
empreendidas por poucos sobre muitos. Como exemplo disto,
aponto o genocidio de indigenas por toda a América e o massacre
do povo judeu durante a Segunda Guerra Mundial.
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A nossa bandeira, com o seu lema,
| atesta a intensa repercussio da
doutrina positivista na politica e

| sociedade brasileira. Dominando o

| pensamento das classes mais abastadas,

' o Positivismo repercutiu em diversos

setores da sociedade: na educagio,

propondo uma reestruturacao do
ensino; na politica, a separagio entre

- algreja e o Estado; e, na religido,

Figura: A Patria de Pedro Bruno a liberdade de cultos. Influenciou,

Fonte: hemi.nyu.edu//Ricardo Brugger/image009.jpg também, a mocidade intelectual que,
entdo, passava a adotar um foco mais cientifico do que literdrio
sobre temas especificos ou gerais, e comegava a se preocupar
mais efetivamente com estudos de cariter social, sob a égide nio
s6 desta teoria, mas também das teorias liberais e evolucionistas.
Deste modo, podemos perceber que, constituidas o fundamento
para a solugdo de problemas através do método cientifico,
as idéias positivistas, liberais e evolucionistas passaram a ser
discutidas abertamente nos ambitos politico e cientifico.

A bem da verdade, este foi um processo desencadeado no Brasil
a partir da segunda metade do século XIX, e que se acentuou
diante de altera¢des no cendrio econdmico e politico, com
repercussio, inclusive, nas dreas de atuagio das elites intelectuais
nacionais.

Fernando Azevedo resume bem as mudangas intelectuais da
época:

[...] em um periodo em que as ciéncias matematicas
tomam novo impulso com Otto Alencar, entra em
atividade o Museu Paraense fundado por Emilio Goeldi,
em 1855. Hermann von Thering é chamado a dirigir

o Museu Paulista em 1893, que lhe da alto cunho
cientifico; Barbosa Rodrigues reorganiza o Jardim
Botanico e Nina Rodrigues empreende na Bahia pela
primeira vez um estudo rigorosamente cientifico de
parte considerdvel de nossa populagdo constituida pelo
elemento afro-americano. Além do Museu Nacional que
passa por grande transformagio sob a impulsio de Batista
Lacerda. (SCHWARZ apud Azevedo, 1995, p.25).
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Foi, também, neste clima que os estudos sociais nas universidades
de Direito do Recife e de Sdo Paulo comegaram a se delinear.
Preocupados em estabelecer um “cédigo nacional”, os estudantes
da faculdade de Siao Paulo adotaram, em sua maioria, os modelos
liberais de andlise, enquanto que, no Recife, predominava o
social-darwinismo.

A partir dos anos 70, as inovagdes nas diversas dreas da sociedade
brasileira ji eram muito visiveis:

Com efeito, esse periodo coincide com a emergéncia

de uma nova elite profissional que ji incorporara os
principios liberais a sua retdrica e passava a adotar

um discurso cientifico evolucionista como modelo

de anilise social. Largamente utilizado pela politica
imperialista européia, esse tipo de discurso evolucionista
e determinista penetra no Brasil a partir dos anos 70
como um novo argumento para explicar as diferengas
internas. [...] Os mesmos modelos que explicavam

o atraso brasileiro em relagio ao mundo ocidental
passavam a justificar novas formas de inferioridade.
Negros, africanos, trabalhadores, escravos e ex-escravos
— ‘classes perigosas’ a partir de entdo — nas palavras de
Silvio Romero transformavam-se em ‘objetos de sciencia’
(preficio a Rodrigues, 1933/88). Era a partir da ciéncia
que se reconheciam diferencas e se determinavam

inferioridades. (SCHWARZ, 1995, p.28).

No Brasil do final do século XIX e inicio do século XX,
muitas eram as perguntas que instigavam os diversos grupos
de intelectuais. Perguntas do tipo O que é o Brasil? e Como
é a sociedade brasileira? levaram muitos estudiosos a se
preocuparem em compreender as relagdes e a composi¢ao da
sociedade daquele momento.

De inicio, temos em Machado de Assis e Euclides da Cunha
importantes pensadores sociais. Enquanto o primeiro retratava as
relagoes sociais urbanas em obras como Esaii e Jacé, o segundo
voltava seu olhar para questdes sociais do Brasil rural —um
exemplo ¢ o seu cldssico Os Sertdes, em que relata o tragico
episédio de Canudos.
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Enquanto Sérgio Buarque de
Holanda era adepto das idéias
positivistas de Max Weber,
Caio Prado Junior sofria forte
influéncia das concepcdes
marxistas.
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ﬂ Machado de Assis dizia: “Homem de ciéncia, é s6 de

ciéncia, nada o consterna fora da ciéncia” (Machado de

O Assis apud SCHWARCZ, 1995, p.28). Com esta frase, ele
resumia uma tendéncia da época: ver a ciéncia nao
apenas como profissao, mas como sacerdocio.

Posteriormente, outros estudiosos foram surgindo como
representantes do pensamento social brasileiro, entre eles Sérgio
Buarque de Holanda, com a obra Raizes do Brasil, ¢ Caio Prado
Junior, com Histéria Econémica do Brasil, ambos seguidores de
diferentes concepgoes tedricas. Cabe assinalar a importancia
de Anisio Teixeira, educador de grande expressdo nio apenas
por pensar a questao educacional brasileira, mas por propor
mudangas no sistema de ensino publico nacional; e, ainda,
Fernando Azevedo, um dos idealizadores do ensino piblico e
laico no Brasil. Na primeira metade do século XX, um outro
nome teve grande destaque no contexto dos estudos sociolégicos
e se tornou um dos grandes expoentes da sociologia brasileira:
trata-se de Florestan Fernandes, com obras importantes como
Ensaios de Sociologia Geral e Aplicada.

Bem, até aqui vocé conseguiu relembrar alguns aspectos do
surgimento da Sociologia enquanto ciéncia e a sua inser¢io

no contexto politico e social brasileiro. Convido-o(a) a dar
continuidade a seus estudos, descobrindo nas préximas se¢des um
pouco mais sobre esta ciéncia e a sua relagdo com a educagio.

SECAO 3 - A sociologia na escola: novos expoentes

No Brasil, diversos fatores contribuiram para a inser¢io de

novas idéias na educagio e inclusdo da Sociologia nos curriculos
escolares. Entre eles, temos: o fim da Primeira Guerra Mundial;
a industrializa¢do e a urbanizagao, estas que traziam a tona um
novo grupo nacional, uma espécie de pequena burguesia, a qual
almejava o acesso a educagio, algo principalmente reservado aos
grupos aristocratas espalhados pelo Brasil. Esses fatores, e tantos
outros, contribuiram para mudar a estrutura econémica e politica
do pais. Neste contexto, o estudo da Sociologia passou a ser
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visto como de fundamental importincia na educagio das futuras

geragdes, contemplando a formagio de perfis de lideranca nos
diferentes setores da sociedade brasileira.

Esta ciéncia foi introduzida como disciplina

primeiramente em cursos de formacao de professores.

Posteriormente, por volta de 1928, com a criacao de
cadeiras de Sociologia no tradicional Colégio Pedro
Il e na Escola Normal do Rio de Janeiro e, do Recife.
A partir da Reforma Francisco Campos (1931-1932),
tivemos o ensino secundario dividido entre o ciclo
fundamental e complementar. Entao a Sociologia
permaneceu fazendo parte do segundo ciclo.

Somente ap0s esse periodo, teriamos a insercao desta

disciplina nos curriculos de ensino superior: primeiro,
na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo;
depois, na propria Universidade de Sao Paulo.

Entdo, a Sociologia passa a atender a algumas exigéncias,
entre elas estudar o Brasil por meio de uma perspectiva nossa —
nacional, deixando de lado padrées produzidos pelos europeus
Unica e exclusivamente; incentivar o nacionalismo, unindo as
camadas sociais em torno de um projeto politico, econdmico e
social brasileiro; e, por fim, explicar a realidade nacional com os
olhares voltados para a modernizagio do pais.

Nesse contexto, houve alguns movimentos muito importantes
em favor da educagio nacional, entre eles: o entusiasmo

pela educacio e o otimismo pedagégico, os quais acabaram
influenciando um grupo de educadores nacionais em prol do
movimento conhecido como Escola Nova. Educadores, entre
eles Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, introduziram o
pensamento liberal-democratico na educagio, em defesa de
uma escola publica para todos, com o objetivo de alcangar uma
sociedade igualitdria e sem privilégios.

Unidade 1

Vocé ja efetuou estudos sobre
esses diferentes movimentos
na educacdo, precisamente
na disciplina Histdria da
Educacdo.
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Figura: Anisio Teixeira
Fonte: <www.fapesb.ba.gov.br>
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Segundo Machado (2002), este movimento defendia o ensino
publico como a tnica forma de se alcancar uma sociedade mais
justa e democritica. O grupo desejava uma escola tnica e para
todos, gratuita, leiga, nacional e, principalmente, organizada pelo
Estado e ndo, pela Igreja. Em 1932, ¢ publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova, encabegado por Fernando Azevedo
e assinado por outros 26 educadores de expressao nacional.

ﬂ Coube aqui lembrarmos aspectos referentes a Escola

Nova, porque esse movimento teve importancia

O significativa para o avanco das discussées sobre a
educacao no Brasil, redirecionando e trazendo para
o bojo do debate a “educacdo enquanto problema
social”.

Passado o periodo da ditadura Vargas, muitas mudancas
comegam a marcar o cendrio nacional. A partir da segunda
metade da década de 40, a realidade brasileira ird passar por
novas transformacoes, com efetivos reflexos nos enfoques
selecionados pela Sociologia. No curso da década de 50, os
socidlogos preocupam-se com a constituicdo de uma sociedade
mais justa e democritica. E, em meio a escolha de governos
democriticos, a populagio cultiva a esperanca de ver mudangas
e desenvolvimento no pais, através de um projeto politico que
prometia “crescer 50 anos em 5”.

Desde entdo, a Sociologia consolida-se no pais, com uma nova
geracio de socidlogos que busca independéncia das idéias
européias, passando a analisar os diferentes problemas sociais
brasileiros a partir de sua prépria realidade. Entre os problemas
em pauta, temos a educacido que, principalmente a partir da
década de 60, passa a constituir objeto de pesquisa da Sociologia
Brasileira. Naquele momento, tinha-se como mote das discussoes
o papel da educag¢do na mudanga social e no desenvolvimento
econdomico do pais, entendendo-se a educagdo como fator de
transformagio social.
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Entre os pensadores que buscaram compreender

o papel da educacdo na construgao de uma nova
realidade social, destacou-se Florestan Fernandes

com sua inegdvel contribuicdo para a educacao e sua
grande capacidade de producao tedrica e critica sobre
a realidade brasileira.

Influenciado pelas idéias marxistas, suas contribui¢oes
projetaram-se além da teoria. Sua sociologia buscava resgatar a
realidade histérica do Brasil, analisando a forma de pensar dos
grupos e classes sociais brasileiras. Em seus estudos, faziam-se
presentes, além de discussoes sobre as relagdes e a organizac¢io da
sociedade, questionamentos a respeito do modelo de capitalismo
dependente que se instalara no Brasil e a fungo do intelectual
na sociedade. Estudos mais especificos sobre a cultura brasileira
também eram alvo de suas pesquisas, como os que discutiam e
questionavam “o mito da democracia racial”. Florestan Fernandes
sustentava que existia no Brasil muita discriminagao e exclusio
social em relagio aos afrodescendentes, diferentemente de
Gilberto Freyre, o qual afirmava haver uma suposta “harmonia
entre as ragas’.

Especificamente sobre a educagio no Brasil, Florestan a via
como excludente das classes trabalhadoras e pobres, no que dizia
respeito ndo somente ao acesso a escola, como
também, a continuidade dos estudos. Para

ele, as institui¢des de ensino no Brasil ndo se
adequavam a realidade nacional, nem em termos
de qualidade, nem em termos de quantidade.
Isto se devia, principalmente, as ultrapassadas
técnicas de intervencio na realidade do
estudante e 2 falta de investimentos na educagio.

Para ele, o descaso com a educacio no Brasil

era uma forma de perpetuacio no poder pelas ~ Figura:Florestan Fernandes
. . Fonte: <www.espacoacademico.
classes dominantes, barrando, assim, uma com.br>

possivel ascensdo das classes trabalhadoras.

Defendia a idéia de que a educagio poderia oferecer situagoes
que contribuiriam na construc¢do de uma realidade social mais
justa e democritica; e afirmava que a escola, do modo como
estava organizada, servia para convencer a sociedade e nio, para
transformar a realidade.
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Figura: Era JK

Fonte: <www.terra.com.br> (BOMENY7 20017 P 60)

SECAO 4 - Movimentos de educacio popular

Consoante vocé pode ver na secio anterior, tivemos, na década
de 50, além de mudangas politicas e econémicas, mudancas

na forma de pensar uma sociedade mais justa; e
ideais nesta direc¢do. Foi nesse contexto politico,
sobretudo democritico, que comecou a se fazer
visivel a pressdo por melhoria das condi¢oes de vida
e de acesso as politicas publicas no Brasil. “Temas
como mobilidade e exclusio sociais compuseram
a agenda politica de grupos e movimentos sociais,
trazendo a precdria situa¢do de oferta da educagio
para uma dimensio predominantemente social.”

As ciéncias sociais ofereceram contetido intelectual e legitimidade
académica aos apelos populares, tanto pela intervencdo de
intelectuais na politica, quanto pela criacdo de institui¢oes
especializadas de pesquisa. Nos anos 50, por meio da criagao

do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional, efetivou-se
finalmente o encontro entre ciéncias sociais e educa¢io. Entao,
expoentes como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Florestan
Fernandes e Oracy Nogueira conduziam pesquisas sociolégicas
sobre os problemas brasileiros, entre eles a divida que o Brasil
tinha com relagdo ao oferecimento de educagio bésica.

Neste periodo aflorou a demanda pela educagio popular e pelo
aumento na oferta de ensino as classes até entdo excluidas deste
processo. Como um ressurgimento de questdes sociais tao
antigas e caracteristicamente brasileiras, este velho problema
precisava ser pelo menos amenizado. Nao apenas cientistas
sociais renomados, como os que citamos, se envolveram com a
questdo: a prépria Igreja Catélica trouxe a tona valores da teoria
da libertagdo, tornando militantes alguns segmentos do clero e
quebrando, de certa forma, a homogeneidade no modo de pensar
e agir que se verificara naquele Ambito, na década de 30. As
diferencas de paradigmas entre os setores mais conservadores e
mais progressistas eram visiveis e a chamada teoria da libertagio
deslocou da elite para as camadas excluidas da populagdo o foco

da Igreja.
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Pode-se afirmar que, na década de 50 e inicio dos
anos 60, a atmosfera a impregnar a cultura brasileira
contagiou também a educagao. Temas polémicos,
como mobilidade e exclusao social, eram recorrentes
na agenda politica de grupos integrantes de
movimentos sociais, 0s quais avaliavam a precaria
situacao de oferta da educacao a partir de uma 6tica
predominantemente social.

Foi nessa atmosfera que surgiram diversos movimentos de
educacio popular. Com diferentes concepgdes ideoldgicas e

de influéncia tanto marxista quanto crista, atuavam de formas
variadas. Através de pecas de teatro, atividades nos sindicatos e
nas universidades; promoviam cursos, exposicdes, publicacdes,
exibi¢do de filmes e documentarios visando ao acesso a educagio;
alfabetizavam a populacio rural ou urbana marginalizada; e
treinavam lideres locais, propondo uma maior participagio
politica em suas comunidades.

Os principais movimentos foram os seguintes:

= Movimento de Educacio de Base (MEB): dirigia-se
as classes trabalhadoras com o objetivo de ampliar o
universo cultural e educacional de setores da populagio
brasileira. Foi criado em 1961 pela CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil) e era mantido
economicamente pelo governo federal;

= Centros Populares de Cultura (CPC): surgiu em 1961,
por iniciativa da UNE (Unido Nacional dos Estudantes),
caracterizando-se também como de cariter pedagdgico-
cultural de conscientizagao politica e mobilizag¢do social.
Levavam teatro, cinema, artes pldsticas, literatura e
outros bens culturais ao povo;

= Movimentos de Cultura Popular (MCP): tendo sido
o primeiro ligado a prefeitura de Recife, iniciou suas
acoes em 1960 e tinha como objetivo ampliar o universo
cultural dos segmentos populares brasileiros. Paulo Freire
integrou este movimento.
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Podemos dizer que o movimento pela educagdo andava de mios
dadas com os movimentos de cultura popular, e que ‘a pedagogia
do oprimido’ de Paulo Freire encontrava na defesa da educagio
publica sua base de apelo social. “Escola, conscientizagio,
ascensio social e transformagio politica sintetizam os quatorze
anos de efervescéncia interrompidos com o Golpe de 1964 e a
subseqiiente suspensdo da experiéncia democratica no Brasil.”

(BOMENY, 2001, p.61).

4.1 - Paulo Freire: saberes necessarios a pratica educativa

Na aurora do tempo em que, coletivamente, pela Gnica
vez alguma educagio no Brasil foi criativa e sonhou
que poderia servir para libertar o homem, mais do
que, apenas, para ensind-lo, torna-lo ‘doméstico’.

(BRANDAO, 2001, p. 17).

Quando se fala em educagio popular no Brasil, ndo podemos
deixar de referir Paulo Freire, um dos grandes educadores

da atualidade nao sé aqui, mas no mundo, e que se tornou
referéncia, gragas a sua prética e experiéncia, ao pensar a
sociedade brasileira e a educagio.

i ) Vamos conhecer um pouco sobre a vida desse grande
S educador?

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921,
em Recife, capital pernambucana. Era filho de familia de classe
média, que, aos poucos, foi empobrecendo devido a crise mundial
de 1929 - esta crise também abalou o Brasil. Quando tinha oito
anos de idade, sua familia se mudou para Jaboatdo, arredores

de Recife. Aos 13 anos, perdeu seu pai e teve que parar com os
estudos. Aos 16 anos, voltou a estudar e ingressou no gindsio,
gragas a uma bolsa de estudos que conquistou. Aos 20, entrou
na faculdade de Direito de Recife, sendo que, desde os 17 anos,
ja dava aulas de portugués. Foi casado com Elza Maia Costa de
Oliveira, com quem teve quatro filhos. Morreu em abril de 1997.
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Paulo Freire era cristdo, e de seu cristianismo vinha parte

de suas inspira¢des e a¢des enquanto educador. Oriundas do
cristianismo, mas embasadas em uma teologia libertadora, suas
préticas estavam constantemente preocupadas com o contraste
entre a pobreza e a riqueza no Brasil, riqueza esta que resultava
em privilégios sociais e desigualdades entre os mais pobres.
Escreveu inimeras obras que ajudaram e ajudam os educadores a
pensar constantemente a educacio e a sociedade brasileira. Tais
obras tém como caracteristica a relagio entre a teoria e a pritica,
relacdo esta que sempre deve levar em conta a realidade do
aluno. Segundo Piana (2002), a marca de seus escritos é a relagio
entre o contexto € o texto, que expressa a sua orientagao tedrico-
metodolégica.

Em Educagio como pritica da liberdade
(1965), caracteristicas como a visdo
idealista marcada pelo pensamento
catdlico se apresentam no texto. J4, na
tamosa obra Pedagogia do Oprimido
(1970), “faz uma abordagem dialética
da realidade, cujos determinantes se
encontram nos fatores econdmicos,
politicos e sociais.” (ARANHA, 2001,
p- 206). Entre suas obras, podemos dar
destaque, ainda, as seguintes: Carta a Figura: Paulo Freire

Guiné Bissau, Vivendo e aprendendo, A Fonte: <www.unifesp.br>
importincia do ato de ler e A sombra desta

mangueira. Esta tltima apresenta a Stica politica do autor com
a abordagem de temas polémicos, a saber, a sua experiéncia
no exilio e a sua visdo sobre o neoliberalismo e organismos
internacionais, como o FMI e o Banco Mundial.

Estudioso arduo, buscou continuamente, em outras
fontes, embasamento politico e filoséfico para suas
propostas pedagdgicas. O marxismo, o anarquismo
e a Teoria da Libertacdo podem ser apontados como
importantes correntes tedricas que influenciaram o
seu pensamento.
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Paulo Freire se entendia e entendia os sujeitos como seres
humanos em construgio, constru¢io que se daria por meio da
constante busca de conhecimento. Entendia que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta nio possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensio do texto a
ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgio
das relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1992,
p.11-12).

Partindo do principio de que vivemos em uma sociedade dividida
em classes e que uma tem privilégios sobre as outras, considerava
que “a vocagio humana de ser mais s6 se concretiza pelo acesso
aos bens culturais [...]", e que, entre esses bens culturais, estd

a educacio, a qual, geralmente, grande parte da populagio,
principalmente de paises do chamado “Terceiro Mundo”,

ndo tem acesso. Para ele, haveria dois tipos de pedagogia: “a
pedagogia dos dominantes, na qual a educagio existe como
pratica da dominagcio, e a pedagogia do oprimido — tarefa a ser
realizada -, na qual a educagio surge como pritica da liberdade.”

(ARANHA, 2001, p. 207).

Sua “pedagogia problematizadora”, como ele mesmo a
classificava, estava voltada a alfabetizac¢do de adultos e era a
expressdo da sua crenca no poder libertador pela consciéncia e
pelo conhecimento. Acreditava ele que o homem tem vocagio
para ser sujeito ativo e participativo e ndo, mero objeto da
histéria. “Libertar o homem do povo de seu habitual mutismo
era a missdo e a motivagio para a mobiliza¢io pedagégico-
politica que deu vida ao método de Freire.” (BOMENY, 2001,
p-59). Esta concepgio problematizadora da educagio considera
que conhecer deve ser um processo estabelecido no contato

do homem com o mundo vivido: um processo dinimico e em
continua transformacio.
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Paulo Freire ficou conhecido pelo método de
alfabetizacdo criado e idealizado por ele. Neste,
priorizava ensinar despertando a consciéncia e
levando a aprender a partir das experiéncias concretas
de cada um. Entendia que “Todo ato educativo é um
ato politico”.

Como nos coloca Brandio (2001, p.15), “o ‘método’ foi s6 a
botina que cal¢aram nos pés para caminhar”, pois Paulo Freire
nio propds apenas um método psicopedagogicamente diferente,
entre tantos outros, mas, antes disso, pensou sobretudo uma
educagio contra tantas jd estabelecidas. A sua forma de pensar a
educagio se colocava contra outras, e assim também o seu modo
de ver o mundo.

Temos de ter claro que, de acordo com o posicionamento
filoséfico, o método pensado por Freire ndo poderia ser reduzido
a mera técnica de alfabetiza¢do, bem como, os educadores

nio deveriam ser compreendidos como os “sabidos” que ji
saberiam de antemao o que tratar e trabalhar com os educandos.
Precisava-se, acima de tudo, ter consciéncia das diferencas
regionais e culturais que caracterizam o Brasil. Em decorréncia,
“as cartilhas” teriam de ser rejeitadas, pois acabavam, na maioria
das vezes, tratando de assuntos bastante distantes da realidade
vivida pelo estudante. Dentro desta ética, os educadores
deveriam superar a postura autoritdria e estar abertos ao didlogo,
procurando ouvir os educandos.

Diferentemente de métodos meramente técnicos de alfabetizacio,
Paulo Freire pensou num método construido com base na idéia
de um diédlogo entre educador e educando. A partir dessa idéia,
tal método ndo poderia se apoiar em materiais jd prontos, como
cartazes, cartilhas, cadernos de exercicio, que trouxessem de seu
mundo (educador) um material e uma fala distante da realidade
do educando. Sendo assim, esse método partia do pressuposto
de que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho. A
educag¢io deveria ser um ato coletivo, solidario e de amor, nunca
imposta, uma vez que educar deveria constituir uma tarefa de
troca e jamais realizada por um sujeito isolado: “até a
auto-educac¢do ¢ um didlogo a distancia”. (BRANDAO, 2001, p-
22).
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@/’1‘9 Vocé ja parou para pensar como seria para um
operario adulto, depois de uma longa jornada de

trabalho, chegar a uma sala de aula e ter que repetir as
seguintes frases:

Eva viu a uva.
A ave é do Ivo.
Ivo vai na roga.

Percebe?

Pois bem: Freire pensava que a educagio nao poderia ser
resultado do depésito de conhecimento de quem supostamente
possui todo o saber, sobre aquele que foi obrigado a pensar que
ndo possui nenhum saber. A partir do exposto, acreditava ser
necessario fazer o que ele chamava de levantamento do universo
vocabular, com o intuito de escolher palavras geradoras, as quais
variavam conforme o local ou a regido. Por exemplo: numa
regido de Pernambuco, as palavras escolhidas foram tijolo, voto,
siri, palha, doenga, emprego, mangue... J4, em favelas do Rio
de Janeiro, seriam chuva, terreno, comida, batuque, trabalho,
saldrio, governo... Entdo, a partir deste universo vocabular
pertencente a realidade do educando, dar-se-ia inicio a um
processo de alfabetizagio voltado a leitura nio sé das palavras,
mas também do entendimento delas dentro do seu mundo.

[...] aqui, as palavras ndo sio s6 um instrumento de
leitura da lingua; sdo também instrumentos de releitura
coletiva da realidade social onde a lingua existe, e existem
os homens que a falam e as relagées entre os homens.

(BRANDAO, 2001, p.30-31).

Neste sentido, o processo educacional seria baseado num didlogo
de constante troca, em que o educador nio ¢ mais aquele que
apenas educa, mas aquele que é educado enquanto educa. Emana
deste processo, assim, um conhecimento critico e reflexivo que
possibilita aos envolvidos posicionarem-se de forma politica, a
fim de transformar o mundo.
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Apesar de ter sido um educador que
contribuiu para alterar o pensamento
acerca de metodologias de ensino

e, sobretudo, da educacio, Freire
sofreu muitas criticas: dos catdlicos
conservadores, por se utilizar dos
pensamentos marxistas para orientar
suas a¢oes; de intelectuais esquerdistas,
que o acusavam de sucumbir ao
nacional-desenvolvimentismo; e, por

Figura: alunos em sala de aula Estado do Piaui
ﬁm, dOS que diziam ser sua “pedagogia” Fonte: <www.piaui.pi.gov.br/>

demasiado espontaneista, e nio,

diretiva. Sobretudo, ¢ inegével a sua contribuicio a educagio e
o0 seu compromisso com a transformagio do individuo apto a
empreender uma transformagio social.

SECAO 5 — Educacio enquanto analise socioldgica

Ao discutir a educagio enquanto objeto de andlise sociolégica,
temos que nos reportar novamente aos classicos da Sociologia.
Cientistas sociais como Durkheim, Marx e Weber também se
envolveram com a questao educacional e tentaram, cada qual a
sua maneira, compreendé-la.

Resumidamente, podemos apontar como pensavam os aspectos
educacionais: Marx defendia uma transformacio na educagio
daquele momento; via-a, da forma como estava organizada,

a servico das classes dominantes; Weber se preocupava em
compreender as formas de dominagio e relagdes de poder
presentes nas institui¢des educativas; e, por fim, Durkheim
considerava que a educagio tinha o papel de perpetuar as normas

e regras sociais para os individuos. (PIANA, 2002).

No Brasil, a Sociologia da Educacio se institucionalizou
enquanto disciplina cientifica bem mais tarde. E, somente a
partir da segunda metade da década de 60, a educagio se ird
constituir em campo de pesquisa sociolégica, como vocé ja pode
perceber em se¢des anteriores.
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Aqui a Sociologia da Educacao foi influenciada
fortemente por duas correntes do pensamento
socioldgico: a funcionalista e a conflitualista.

Pode-se dizer que Durkheim desenvolveu a fundamentagio

da corrente funcionalista, tanto no que diz respeito a estrutura

social quanto & evolugio sociohistérica. Para ele, a educagio era
eminentemente social. Via tanta importancia na educagio, que

afirmava ser esta responsavel pela transformacio do “individuo
biolégico socialmente indeterminado no individuo socialmente

integrado [...].”(PETITAT, 1994, p.13).

Segundo ele, a a¢do pedagdgica para a infincia deveria ser
responsivel pelo desenvolvimento de conteidos morais e
intelectuais sempre em concorddncia com a estrutura social
vigente. Assim, a sociedade deveria ser harmonica e soliddria, e
os conflitos sociais somente surgiriam onde estes elementos nio
se fizessem presentes. Contrério a outros sociélogos, ele nio via
aspectos positivos nos conflitos sociais, afirmando nao acreditar
que o estado conflituoso entre as classes sociais, nesse caso
burgueses e proletdrios, concorresse para a gera¢do de uma nova
sociedade.

Dentro de seu ponto de vista, a educagao deveria
“inculcar”, nas criancas, idéias, praticas e sentimentos
O semelhantes e essenciais a sociedade, sem levar em
conta as diferencas sociais. Nas sociedades em que
o ensino fosse mantido pelo Estado, certos valores
comuns a uma sociedade democrética e industrial
deveriam ser respeitados. Tais valores s6 poderiam,
é claro, reforcar a ordem social estabelecida - a
capitalista.

Essa educagio, supostamente “igual para todos”, ndo deveria ser
aplicada por toda a idade escolar, sendo que, a partir de certa
idade, a crianca deveria ser preparada para a profissio que iria ter.
De acordo com o ramo que o individuo viesse a ocupar quando
adulto, ele teria uma educagio especifica e complementar.
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Para a corrente funcionalista, de forma geral, a educagio seria
uma estrutura crucial da sociedade. Esta corrente pode ser
subdividida, ainda, em funcionalismo estrutural: partindo

da idéia de que o funcionalismo analisa a sociedade como

um corpo humano, a educagio nesta sociedade seria uma das
garantias de sobrevivéncia deste corpo. Esta teoria se preocupava
principalmente com a questdo da escolariza¢do; sobretudo, com
a forma como se dava a integragio entre os individuos por meio
da educagio e 0 modo como se organizavam os espagos escolares.
Aspectos como a transformagio social e os conflitos sociais eram
negados por esta corrente, a qual os percebia como uma doenga.

Com o intuito de manter a ordem social, a escola tinha como

um dos principais objetivos interiorizar a hierarquia social nos
individuos, com base no modelo capitalista. Esse clima de
diferencas e hierarquias era mantido também dentro das préprias
escolas, local onde a obediéncia as regras sociais e a disciplina era
indispensavel e fundamental a manutenc¢io de uma boa educagio.

E ) Estas caracteristicas Ihe sao familiares? A escola em
o) que vocé estudou tinha incutidos, na forma de se
organizar, aspectos semelhantes a estes?

Bem, estes aspectos que vocé viu e talvez tenha até identificado
nas suas experiéncias escolares foram, praticamente, os tnicos
a nortear os projetos pedagdgicos brasileiros até a década de 60,
sendo que, a partir das diversas mudangas politicas surgidas no
Brasil desse periodo, outros ventos comegaram a soprar e novas
influéncias estariam a se anunciar.

Ao contrério da corrente funcionalista, que via o conflito como
um axioma da sociedade que precisava ser tratado, a corrente
conflitualista o percebia enquanto parte integrante da sociedade
e responsdvel por transformagdes sociais. Para a primeira corrente
estudada aqui, a sociedade era vista como um sistema integrado,
enquanto que, para a conflitualista, a sociedade era composta por
elementos contraditdrios cuja estabilidade se dava de acordo com
as relagdes de dominagio.
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Os cientistas sociais adeptos dessa corrente acreditavam que

os conflitos de classe, entre a burguesia e o proletariado,

seriam permanentes, até que se dissolvessem para dar lugar a
uma nova sociedade. Para eles, a burguesia sé se mantinha no
poder devido a doutrinagio ideolégica que a mesma exercia,
principalmente, por meio de institui¢ées como a escola, a qual
acabava reproduzindo a sua ideologia e, consequentemente, a sua
dominagio.

Esta corrente, apesar de inspirada em pensamentos filoséficos
como o marxismo e no pensamento socialista do século XIX,
surgiu no Brasil a partir dos anos 50 como uma grande novidade
no Ambito educacional.

Seu foco era a analise dos fundamentos da sociedade
com o objetivo de identificar as raizes dos problemas
sociais. Através da andlise, a sociedade capitalista
poderia fazer a sua critica.

Pesquisas influenciadas por esta corrente constataram que a
educac¢io no Brasil daquele periodo nio vinha atendendo a seu
principal objetivo de tornar a sociedade mais justa e humana.
Elas também mostraram que, da forma como estava organizada,
a escola acabava por acentuar ainda mais as diferengas sociais,
pois os alunos que obtinham sucesso eram sempre, na sua
maioria, provenientes de classes sociais favorecidas.

. A partir da influéncia desta corrente na Sociologia da
‘ Educagio, a escola passou a ser compreendida apenas

. como uma das partes que compdem o processo social
) — este muito mais amplo —, pois ndo podemos estudar a
escola de forma isolada e deslocada, sem relagio com o
seu contexto politico, econémico e cultural. A educagio
para esta corrente vai além dos muros da escola, vai
para o mundo dos que se educam. Esta corrente, de
certa forma, influenciou educadores que buscavam

compreender a educagio enquanto compromisso social —
como Paulo Freire.

wi
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A partir da segunda metade da década de 70, esta corrente entrou
em crise, devido, principalmente, as transformagoes econdmicas

e politicas ocorridas no mundo socialista, mas isto ndo significa
que muitos de seus aspectos nio continuassem a influenciar os
pensadores.

Por fim, na década de 70 surgiram as chamadas Teorias de
Sintese, que, segundo Piana (2002), tinham por objetivo a
“busca de procedimentos metodolégicos que proporcionassem
uma andlise de virios temas do cotidiano educacional.” Temas
como o papel do professor, o curriculo, a vida dos estudantes
eram alvo das preocupagdes sociolégicas desta teoria. “Nesse
sentido, as chamadas teorias de sintese procuraram, mais do
que descartar teorias e/ou abordagens socioldgicas, perceber os
limites e as possibilidades de anilise da sociedade e da questao

educacional de cada uma delas.” (PIANA, 2002, p. 80).

@ Cabe lembrar que, apesar de seus limites, teorias

como a funcionalista e conflitualista sdo até hoje
utilizadas para o estudo da educagao, uma vez que
encontramos, ainda bastante latentes, aspectos de tais
estudos no cotidiano escolar.

Aqui vocé finaliza os estudos desta se¢do e unidade. Na
sequiéncia, convido-o(a) a desenvolver as atividades de
auto-avaliacdo, as quais o(a) ajudario a refletir sobre alguns
aspectos abordados nesta unidade. Bons estudos e até a proxima.
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Atividades de auto-avalia¢ao

Efetue leitura cuidadosa das questdes a seguir, procurando relacionar o
que vocé estudou e a sua pratica. S6 apods a realizacdo das atividades, vocé
devera consultar os comentarios e respostas correspondentes, que se
encontram no final deste livro.

1 - Leia a citacdo a seguir, faca um pequeno comentario sobre a sua
aplicabilidade, ou nao, no atual contexto educacional. Posicione-se de
forma critica e utilize exemplos que justifiquem o seu posicionamento.

“O homem que a educacao deve realizar, em cada um de nés, nao é o
homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade quer que
ele seja; e ela o quer conforme o reclame a sua economia interna, o seu
equilibrio”

(Emile Durkheim).
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2 — Cite dois aspectos que foram fundamentais para a constituicdo do
pensamento sociolégico no mundo e no Brasil.
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3 - A partir do que vocé estudou, desenvolva um pequeno texto (no
minimo 10 linhas), dissertando sobre aspectos importantes da proposta
pedagdgica de Paulo Freire. Apds, aponte um exemplo de como um
desses aspectos podem ser aplicados na sua pratica pedagdgica.
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Sintese

Nesta unidade, vocé pode relembrar alguns aspectos jd abordados
anteriormente pela disciplina Sociologia, como o surgimento

da Sociologia enquanto ciéncia e todo o contexto histérico que
contribuiu para que isso ocorresse. Viu que esses pensamentos
chegaram ao Brasil, de forma gradual e lenta. Que, no principio,
vinham impregnados dos modismos europeus, mas que, aos
poucos, foram desenvolvendo um trago préprio e marcando as
produgdes cientificas e literdrias genuinamente brasileiras.

A inser¢ido da Sociologia enquanto disciplina também foi

alvo dos estudos aqui desenvolvidos, bem como os diversos
nomes da Sociologia da Educacdo que comegaram a despontar
principalmente a partir do movimento da Escola Nova e que
iriam ganhar for¢a a partir da abertura politica pés Estado Novo,
culminando, na década de 50, numa vasta produgio cientifica e
social de tedricos como Florestan Fernandes, Herbert de Souza e
Paulo Freire.

Junto com a referéncia a Paulo Freire como exemplo da intensa
produgio dos anos 50, vocé conheceu, em parte, os diversos
movimentos populares em prol de uma educagio publica de
qualidade e com um alcance nunca antes visto na histéria do
Brasil. Os movimentos de educagio voltados principalmente

a alfabetizacdo de adultos tiveram uma caracteristica muito
particular do momento democrético que o pais vivia: o
compromisso de diferentes setores da sociedade brasileira, de
sairem as ruas, fazendo algo para diminuir o abismo que separava
as classes excluidas do processo educacional de até entdo.

Por fim, vocé viu as diferentes correntes desta ciéncia que
influenciaram os estudos da Sociologia da Educagio no
mundo e no Brasil. A influéncia de Durkheim e de Marx na
fundamentagio dos pensamentos funcionalista e conflitualista.

Aqui vocé encerra os estudos desta unidade. Vi adiante e
descubra outros aspectos que o(a) ajudardo a compreender um
pouco melhor o universo educacional.
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@ Saiba mais

Leia a seguir fragmentos de um interessante texto que aborda
diversos aspectos tratados nessa primeira unidade, de forma
bastante abrangente e didatica.

A gestao da Escola Publica: as educagoes piiblicas nacionais

[...] com o advento da Revolu¢io Industrial (século XVIII),
as relacoes de trabalho e de produgio sio modificadas.

A industrializac¢do e a introdugio de novas técnicas de
trabalho no campo, que passa a produzir para o mercado,
forca os servos a deixarem suas terras e irem em dire¢do

as cidades em busca de melhores condi¢des de vida. Surge
uma nova classe social, os operarios, que vendem sua forca
de trabalho em troca do pagamento de um saldrio. As
cidades crescem, a sobrevivéncia torna-se preciria e, apesar
dos avancos tecnoldgicos da industrializagdo, os operdrios
nio tém acesso aos beneficios da nova ordem econdémica, o
capitalismo. A exclusdo social da maioria da populagio faz
com que surjam as primeiras organizagdes de trabalhadores
e as primeiras criticas a explora¢io, fundamentando as
teorias socialistas. [...]

[...] O advento da sociedade industrial (século XIX)
ocasionou uma redefini¢ao dos objetivos da educagio,

que adquiriu uma finalidade laica e voltada para o
desenvolvimento do saber cientifico. Nesse contexto,
acelerou-se a preocupagio por parte dos governos nacionais
com a formagio de seus cidaddos e trabalhadores. Logo,

os estados europeus passam a tomar para si o encargo da
escolarizagio, dando especial atengio a educagio elementar,
até entdo relegada a segundo plano. Pois bem, esse
movimento em prol da escola elementar estatal consolida-se
no decorrer do século XIX, na Europa, e expande-se para
os paises subdesenvolvidos no século XX.

Ao longo do século XIX ocorre a consolidagdo da sociedade
burguesa e a vincula¢do da educa¢do com o estado. Nesse
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contexto, enquanto alguns pensadores viam a educagio
como uma forma de perpetuar o dominio da burguesia
através da formagdo do povo, outros a entendiam como
uma forma do povo emancipar-se através do acesso ao
conhecimento e 4 instrugio.

Neste sentido, no século XIX, dois modelos de educacio
irdo contrapor-se, representando a oposi¢do de classes da
sociedade industrial: o burgués, inspirado no positivismo; e
o proletdrio, ligado ao socialismo.

O positivismo vai exaltar a ciéncia e a técnica, valorizando

a experimenta¢io. Aquilo que ¢ aplicado a biologia, a
ciéncia (leis e previsdo), também se aplica & educagio. Como
consequiéncia, passa a ser central na formagio a questdo da
ciéncia, vista como o conhecimento caracteristico do mundo
moderno baseado na industria e que ird conter disciplinas
para a formacio tanto intelectual como de cariter. Esse tipo
de educagio possuia seus limites: por se basear na ciéncia
valorizava a instru¢do e a pritica de ensino apenas para o
acimulo de conhecimentos.

Para alguns autores, o positivismo representa o triunfo da
ordem estabelecida pelaburguesia coma Revolugdo Industrial.
A educagio vista como um dever das sociedades modernas
e um direito de cada cidaddo ird pensar a escola como um
instrumento importante para o crescimento educativo das
sociedades industriais, apesar de uma educagio diferenciada
de acordo com a classe social que pertencia o individuo.

O socialismo vai se contrapor a ideologia burguesa e
conseqlientemente as diferencas entre as classes sociais,
objetivando a reorganizagio da sociedade segundo um ideal
de justica social e de igualdade entre os homens, ou seja,
uma sociedade sem classes.

Os principios defendidos pelos socialistas, da solidariedade
e da justica social, implicaram também uma mudanga da
educagio. Nesta perspectiva, a formagio possuia estreita
ligagdo com a sociedade e a politica, pois objetivava, em
ultima instdncia, formar um cidaddo para uma mentalidade
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igualitaria e antiindividualista. E o ideal de formagio de
um individuo auténomo, soliddrio, politizado. Para os
socialistas, o saber e o conhecimento representam um meio
para a transformagdo da realidade social. Estes lutavam pela
democratiza¢do do ensino (universal) e pela escola inica
(ndo dualista).

Nos textos de Karl Marx e Frederich Engels estd presente
uma perspectiva pedagdgica, com algumas propostas em
torno da instrugdo. A questdo central da abordagem sio as
condi¢bes econdmicas e sociais dentro das quais o homem
se forma enquanto individuo. Falar em educagio requer
considerar a realidade socioecondmica e a luta de classes
presente na sociedade, o que vai resultar numa concepgio
de educag¢io nio mais idealista e neutra, mas, ao contrério,
determinada pela relacio entre as condigdes sociais e
politicas. Para Marx, o trabalho enquanto atividade
essencialmente humana deve ser colocado como centro

da formagdo individual do homem. Assim, a sociedade
moderna deve formar um homem por completo, ou seja,
que tenha a capacidade tanto manual quanto intelectual.
Desta maneira, o modelo pedagégico e educativo
elaborado por estes pensadores trouxe para a pedagogia
contemporinea duas propostas inovadoras: a importancia
do trabalho, o qual se contrapunha a uma educagio
intelectualista, e a relagdo entre educa¢io e sociedade.

Como vocé pode perceber, a educagio positivista e a
educagio socialista representam diferentes concepgdes de
homem e de mundo.

No final do século XIX e primeiras décadas do XX, tanto
a pritica quanto a teoria sofreram influéncia do processo

de transformacgio da vida social, politica e econémica

na modernidade, na qual dois modelos econémicos se
contrapunham: capitalismo e socialismo. Nesta perspectiva,
como concepgio de educagio e de pedagogia deste periodo,
destacaremos a Escola Nova (ativista) e a marxista.

As Escolas Novas surgiram e se desenvolveram entre
a ultima década do século XIX e a terceira do século
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XX, principalmente na Europa Ocidental e nos EUA,
espalhando posteriormente sua influéncia para outros
paises do mundo, inclusive no Brasil. Nesta concep¢io

de educagio, a escola era concebida como a institui¢io
central para a construcio de uma sociedade democritica.
Apresentava como caracteristica comum a importincia
dada 2 atividade da crianga. A infincia era vista como um
momento iniciador da formagio intelectual e moral, de
forma que os processos cognitivos estavam relacionados
diretamente com a a¢do e o dinamismo. Neste sentido, era
valorizada a experimentacdo escolar e didatica baseada no
“fazer” e na motivacio individual. A vida na escola deveria
ser realizada de forma diferente da proposta praticada até
entdo, ou seja, num espago afastado da cidade, em contato
com o ambiente externo, no qual a aprendizagem deveria
ocorrer através da atividade intelectual e pritica, de modo a
ndo separar conhecimento e agéo.

Podemos apontar como outra caracteristica da Escola Nova
a preocupagio com o trabalho, de forma que a educagio nio
estava voltada apenas para o acimulo de conhecimentos,
mas para o trabalho, a cooperagio e o autogoverno. Essa
proposta nio se referia apenas a profissionalizagio, pelo
contrdrio, propunha a formag¢io humana abrangente,
completa. Percebe-se, portanto, que a pedagogia estava
estreitamente ligada as ciéncias humanas (psicologia e
sociologia) e implicava, também, conotagdes politicas
(orienta¢do democritica) e antropolégicas (destinadas a
formar um sujeito mais criativo, inteligente e feliz).

Para a constru¢io de uma sociedade mais democritica, a
Escola Nova trouxe contribuicoes importantes e representou
uma tentativa de superacio da escola tradicional, voltada
para a memorizacio de conteudos.

educagio marxista do século XX aborda algumas idéias
centrais dos clissicos do século XIX, que vocé estudou
anteriormente, e apresenta caracteristicas diferentes da
concepg¢io burguesa de educagio, apresentando uma
especificidade teérica e pratica. De acordo com Franco
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Cambi, podemos citar como aspectos especificos da
)
pedagogia marxista:

1. a relagdo entre educagio e sociedade, o que implica
)
que a pratica educativa e a formagio do aluno vio
depender dos interesses ideol6gicos relacionados
a estrutura econdmico-politica da sociedade e,
portanto, das classes que a governam;

2. o vinculo entre educagio e politica, presente nas
varias doutrinas pedagdgicas e nas estratégias
educativas;

3. o papel central da educagio na formagio do ser
humano;

4. a formagao integral do ser humano, com base na
teoriza¢do marxista;

5. a énfase dada a disciplina e ao esfor¢co em prol da
coletividade.

Os aspectos que permanecem fortes na pedagogia marxista
do século XX sdo a reivindicagio por uma educagio laica

e a integragio entre a formagio intelectual (instrugio) e a
formagio para o trabalho.

A experiéncia pedagdgica mais significativa do marxismo
foi a teorizada por Antonio Gramsci (Itdlia: 1891-1937).
Ele repensou os principios metodolégicos do marxismo e
sua visdo de histdria, interpretando-o como historicismo,
centrado na atividade do ser humano na sociedade. O
marxismo, portanto, vai voltar sua aten¢do para o ser
humano, que, como um agente cultural, vai promover a
transformacio da sociedade. Nesta perspectiva, esta ndo
serd mais transformada a partir da estrutura (economia),
mas sim da superestrutura (a ideologia, a cultura). Dessa
forma, a pedagogia e a educagio assumem importincia
fundamental, pois a hegemonia cultural vai construir-se

a partir da agdo das institui¢cdes educativas, tais como

a imprensa, o teatro, o cinema, o préprio partido e,
principalmente, a escola, responsavel pela construgio de
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uma cultura histdérica de natureza cientifica, para superar a
concepgio religiosa do mundo.

Gramsci morreu na prisdo durante o governo de Mussolini.
Desenvolveu reflexoes sobre o papel do intelectual na
cultura e na educagio. Defendeu a substitui¢io da escola
classista burguesa por uma escola unitiria que deve oferecer
a mesma educagio para todas as criangas. Uma educagio

que possibilite o contato com a técnica de seu tempo, sem
deixar de lado a cultura geral, humanista e formativa. O seu
pensamento influenciou as reflexdes de muitos educadores,
os quais serdo chamados de marxistas revisionistas. [...]

A Gestao da Escola Publica: as educagoes publicas
nacionais. In: A educa¢do moderna e contemporinea:
as concepgdes de homem e educagio no Brasil / Aldonei

Machado...[et al.]. — Florianépolis: UDESC/CEAD, 2003.
98p.:il. — (Caderno de histéria II). P. 31-36.

Para saber mais sobre os conteidos abordados nesta unidade,
sugiro a vocé consultar também os seguintes livros:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire.
Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessirios a
prética educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

IANNI, Octivio. Sociologia da Sociologia: o pensamento
sociolégico brasileiro. 3.ed. Sao Paulo: Atica, 1989.
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UNIDADE 2

Producao social, ideologia e
sujeitos

Objetivos de aprendizagem

m Verificar como se dd a producao e a reproducdo da
sociedade.

m Compreender o papel da escola no processo de
producao e de reproducao social.

m Entender o conceito de ideologia e como esta se aplica
as mais diversas relacdes sociais.

m Perceber como se dd a construcdo do sujeito na
sociedade moderna.

Sec¢oes de estudo

Secao 1 Producdo da sociedade

Secao 2 Ideologia e a producao do sujeito na
sociedade moderna

Secao 3 Aescolano processo de producao e de
reproducao social
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Para inicio de estudo

Na unidade 1, vocé teve descrito o modo como a Sociologia da
Educagio se desenvolveu e enumerados e detalhados os objetos
de estudo correspondentes. Nesta unidade 2, terd analisados
temas bastante polémicos, todos eles considerados fundamentais
a continuidade de seus estudos nesta disciplina.

Inicialmente, vocé vai ver a questdo da produgio e reprodugio
da sociedade. Aqui aponto aspectos teéricos relevantes para

se responder a indagacdes do tipo O homem faz a sociedade, ou

a sociedade faz o homem? Efetivamente, é-lhe necessario, para
tal, ter esclarecidos alguns conceitos fundamentais, que o(a)
habilitem a compreender o processo social em sua intrinseca
complexidade. E é neste mesmo sentido que vocé terd detalhado
o significado da palavra ideologia em suas diversas acepgoes,
bem como, o papel da ideologia na produgio da sociedade e
do sujeito. Perceberd, entdo, que tentar conceitud-la nio ¢é tarefa
facil, correndo-se, mesmo, o risco de se fazerem generaliza¢oes
inadequadas.

Por dltimo, trago a discussdo a seguinte questdo: Serd que a escola
€, ou pode se tornar, um forte instrumento na produgio e/ou reprodugdo
da sociedade? Estes sdo os aspectos discutidos na dltima se¢io
desta unidade.

Cabe ressaltar que aqui estdo colocados alguns referenciais, os
quais podem nortear discussdes como estas. Impoe lembrar,
entretanto, que, por se tratar de questdes muito polémicas, estas
querem-se apenas norteadoras e introdutérias, e remetem a
pesquisas e leituras complementares.

Vamos entio?
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SECAO 1 — Producéo e reproducio da sociedade

Inicio esta se¢do com uma pergunta para vocé:

i ’ O homem faz a sociedade, ou a sociedade faz o
homem?
O

Bem, ja nio é de hoje que esta pergunta recorre os meios
cientificos e, principalmente, o &mbito onde pontuam os
socidlogos. Na realidade, estd posta em estudos, questionamentos
e discussoes desde as primeiras manifestagdes da Sociologia
enquanto ciéncia.

E trata-se de uma pergunta de natureza dialética, com certeza,
ao indicar, de um lado, a possibilidade de se perceber a sociedade
enquanto determinante das a¢oes individuais; e, de outro, o
individuo como agente criador e transformador da vida em
sociedade. Um conflito conceitual, interpenetrante, com o qual,
repito, os cientistas sociais lidam até hoje.

Diante do impasse, alguns cientistas se empenharam em
“demonstrar a existéncia plena de uma vida coletiva com alma
prépria, acima e fora das mentes dos individuos. [...] Outros
pensaram em tratar a a¢do individual como ponto de partida para

entendimento da realidade social [...]. (RODRIGUES, 2007, p.

17-18).
@ Continuamos sem conclusoes, ndo é?

O

Mas pode-se afirmar que, de certa forma, todos os cientistas os
quais se envolveram com essa questdo nio estiveram errados em
suas afirmacoes, pois os homens criam a sociedade a0 mesmo
tempo em que ela os cria, e 0 mundo criado dura o tempo de
vida de cada individuo. Partindo desta idéia, torna-se possivel
perceber a importancia das demais ciéncias — por exemplo, a
Histéria — para se pensar a Sociologia, ou, mais especificamente,
a Sociologia da Educagio. Afinal, como pensar, estudar, analisar
a histéria humana, sem que se conheca a vida dos homens?
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Isto remete a pensar que nio ¢ possivel dissociar o sujeito da
sociedade e, conseqlientemente, dissociar a educagio, seja do
social, ou do sujeito. E como uma trama em que se procuraria,
sem resultado, localizar a ponta do fio.

A presente discussdo, introdutdria, direciona a alguns
aspectos do pensamento sociolégico de Durkheim,
voltado a percep¢io da sociedade. Para ele, distinto do
reino mineral e do vegetal, existia um “reino social”,
muitas vezes chamado por ele de “reino moral”. Este
seria um lugar composto pelas idéias e pelos ideais
coletivos. Influenciado pelo cientificismo do século
XIX, Durkheim considerava o sociélogo como o
Unico cientista que poderia descobrir as leis da vida
social, do mesmo modo que um fisico descobrira a

lei da gravidade. Na sua viso, a Sociologia era uma
ciéncia positiva acima de tudo, embasada em métodos
e leis.

@ Partindo-se da idéia de que a sociedade nos molda,
serd, entdo, correto afirmar que a educagdo tem como
objetivo nos dar formacdo e, também, nos enquadrar
aos moldes da sociedade?

Para Durkheim, o meio moral ¢ produzido a partir da
cooperagio entre os individuos, por meio de um processo de
interacdo chamado por ele de divisdo social do trabalho. Em
decorréncia desta divisdo social do trabalho, obtém-se uma
forma de cooperagio, ou seja, de vida em coletividade, que vai
dar origem a um determinado tipo de vida moral. Esta, por sua
vez, constituird a base de crencas, valores e normas, a qual acaba
sendo transmitida de geragao a geracio, e que, para ele, recebia o
nome de educagio. Educa¢io num sentido mais amplo, num
sentido muito préximo da palavra cultura, ou seja, apontando
para a maneira como nos comportamos em sociedade. “Assim,

a educagio, para Emile Durkheim, ¢ essencialmente o processo
pelo qual aprendemos a ser membros da sociedade. Educagao ¢é

socializa¢io.” (RODRIGUES, 2007, p. 27).

Bem, a partir desta ripida visita a concep¢io de Durkheim
acerca da sociedade, foi possivel levantar alguns aspectos bastante
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significativos para contrapormos a outros que serdo mostrados
mais adiante. Até este momento, pudemos perceber que a
sociedade nos molda e que a educacio que recebemos tem, entre
seus objetivos, enquadrar-nos ao meio social em que vivemos,
bem como, transmitir nossas experiéncias coletivas, de geragdo a
geragao.

i ) Parece tudo tdo maravilhoso e perfeito, ndo é mesmo?
Entdo, sera que as muitas criticas feitas a Durkheim
podem ser consideradas irrelevantes?

A questdo aqui ndo ¢ ser relevante, ou nio; também ndo é emitir
juizo de valor; mas, sim, perceber o que ha por tris, ou seja, o
que existe oculto nesta dita sociedade capitalista. E, em busca de
tal percep¢io, questionar-nos sobre a realidade, “pintada” muitas
vezes como perfeita. E imperativo perceber como se enquadram
os sujeitos a esta sociedade, quais os mecanismos utilizados neste
processo de enquadramento e a quem este interessa realmente. E
preciso identificar quais forgas emergem nesse processo em que
muitos sdo esmagados, massacrados e oprimidos por poucos, em
nome de uma ordem. E ainda perceber que a educagio muitas
vezes é constituida em um instrumento de manuten¢io desta
ordem.

Para buscar respostas a tantas suposi¢cdes e desconfiancas em
torno da sociedade capitalista, nada melhor do que consultar
as idéias marxistas, uma vez que o principal objeto de estudo
de Marx foi a prépria sociedade capitalista, que se fortalecia

crescentemente.

Marx procurou olhar a sua volta e ver muito mais do que se via.
Procurou estudar, pesquisar e entender, criticamente, aquela
realidade que se colocava dura e cruelmente para certos grupos
sociais. Procurou entender o processo histérico em curso, o qual
acentuava as diferencas sociais, como se um fosso cada vez maior
se abrisse no meio da sociedade e empurrasse sempre mais para
cima a burguesia —enquanto classe dominante e detentora dos
meios de produgio; e, os trabalhadores sempre mais para baixo,
por meio da expropriagio de seus instrumentos de produgio e
de seus conhecimentos, até entdo transmitidos de geragio para
geragao.
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Gragas as interpretagoes e aos estudos de Marx e Engels, pode-se
ter consciéncia de que as mudancas histéricas ndo sio resultado
de agdes stbitas e espetaculares empreendidas por alguns
individuos ou grupos, mas, sim, resultado de longos processos
sociais, econdmicos e politicos, os quais derivam, principalmente,
das relagoes de trabalho e da propriedade dos meios de produgio.

O marxismo interpreta os acontecimentos humanos como
resultado de contradicoes, lutas e conflitos sociopoliticos,
determinados pelas relagoes de explora¢do do trabalho de uma
maioria, por uma minoria. A partir das idéias marxistas, pode-se
considerar, sobretudo, que os fatos humanos sao historicamente
determinados, o que assegura serem os mesmos estudados,
conhecidos e interpretados de forma racional.

SECAO 2 - Ideologia e a producéo do sujeito na
sociedade moderna

Figura: Karl Marx

Nesta secdo, procuraremos compreender o
significado da palavra ideologia em suas diversas
acepgdes, bem como, o papel desta na produgio
da sociedade e do sujeito. Esta palavra é, pode se
dizer, de dificil abordagem objetiva, por possuir
diversas concepgdes e, com freqiiéncia, levar a
alguma generalidade conceitual.

Pode-se dizer que a defini¢do cldssica desta
palavra provém das idéias marxistas, mas, para
compreendé-la consoante fez Marx, é preciso
deter-nos, inicialmente, ante outros importantes
aspectos, como a questdo da alienagio social.

2.1 - Alienagao social

Por alienagido pode-se entender o fenémeno pelo qual os homens
criam ou produzem algo, dio vida a este algo, na crenca de que
ele exista por si mesmo e em si mesmo; sobretudo, deixam-se
governar por ele, nio se reconhecem nisto que criaram, tornam
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este algo como superior a si préprios e com poder sobre suas
vidas. Um exemplo para esclarecer melhor este fendmeno seria

a formacio das religides. Pensd-lo também ajudaria a entender a
questdo relacionada a alienagio religiosa. Mas, além das questdes
religiosas, Marx estava interessado em compreender como se
dava a alienagio social, por que os homens nio conseguiam
ver-se enquanto criadores da sociedade, da cultura, da politica

e, sobretudo, por que nio se viam enquanto agentes histéricos
que, em determinadas condi¢des, eram, sim, os criadores de
institui¢des que formam a sociedade como um todo. Para ele, os
homens nio se percebem como sujeitos e agentes, com capacidade
de criar e transformar, mas como seres que se submetem as
condi¢oes impostas, como se estas condiges tivessem vida
propria.

ﬂ Para compreender como se dava este fendbmeno,
muitas perguntas eram feitas, entre elas a que remetia
a existéncia da alienacgao social!

Em seus estudos e pesquisas sobre as sociedades historicamente
construidas, Marx percebeu que estas se formavam,
independentemente do porte ou do modelo, sempre a partir de
uma divisdo, e que era a partir desta divisdo que se organizavam
todas as relagdes sociais instituidas. Para ele, a sociedade nasce,
de regra, a partir da estruturagio de um conjunto de divisoes,
entre elas a divisdo sexual do trabalho, a divisdo social das
riquezas, da economia, do poder religioso; e considera esta uma
caracteristica sempre presente em qualquer sociedade, por estar
presente, também, em todas as institui¢des sociais.

Segundo ele, em todas as instituicdes sociais teremos
sempre uma parte que detém o poder, enquanto
outra é subjugada a este poder, por isso a idéia de
divisdo. E é a partir da complexificacdo das divisdes
destas instituicdes sociais que temos a estrutura das
sociedades divididas em classes sociais.

Aspectos como estes eram vistos de forma naturalizada, ou,
muitas vezes, como fruto de algo superior, uma divindade,

de modo que as pessoas até entdo nio se questionavam e,
consequentemente, ndo se viam enquanto sujeitos histéricos. Por
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isso pode-se afirmar que alienagio social é o desconhecimento
das condigdes histérico-sociais concretas em que se vive, tendo

o homem enquanto construtor destas condigbes presentes ou
passadas. Segundo Chaui (2002), esta alienagio é uma via de
mao dupla que, por um lado, tem o homem enquanto sujeito que
nio se percebe como criador da sociedade, e, por outro, 0 homem
que ignora o fato de que a sociedade criada por ele determina
suas a¢des e pensamentos. Ela aponta trés formas de alienagio
social, as quais vocé pode ler no quadro a seguir.

As trés formas da alienacao social

1. A alienagao social, na qual os humanos nao se
reconhecem como produtores das instituicdes
sociopoliticas e oscilam entre duas atitudes: ou aceitam
passivamente tudo o que existe, por ser tido como natural,
divino ou racional, ou se rebelam individualmente, julgando
que, por sua propria vontade e inteligéncia, podem mais

do que a realidade que os condiciona. Nos dois casos, a
sociedade é o outro (alienus), algo externo a nds, separado
de nos, diferente de nds e com poder total, ou nenhum
poder sobre nés.

2. A alienacao econémica, na qual os produtores nao se
reconhecem como produtores nem se reconhecem nos
objetos produzidos por seu trabalho. Em nossas sociedades
modernas, a alienacdo econémica é dupla.

Em primeiro lugar, os trabalhadores, como classe social,
vendem sua forca de trabalho aos proprietarios do capital
[...]. Entretanto os trabalhadores ndo percebem que foram
reduzidos a condicdo de coisas que produzem coisas; ndo
percebem que foram desumanizados e coisificados.

Em segundo lugar, os trabalhos produzem alimentos

(pelo cultivo da terra e dos animais), objetos de consumo
(pela industria), instrumentos para a producado de outros
trabalhos (maquinas), condicdes para a realizacdo de outros
trabalhos (transporte de matérias-primas, de produtos

e de trabalhadores). A mercadoria-trabalhador produz
mercadorias|...].

3. A alienacgao intelectual, resultante da separagao social
entre trabalho material (que produz mercadorias) e trabalho
intelectual (que produz idéias). A divisao social entre as duas
modalidades de trabalho leva a crer que o trabalho material
€ uma tarefa que nao exige conhecimentos, mas apenas
habilidades manuais, enquanto o trabalho intelectual é
responsavel exclusivo pelos conhecimentos. Vivendo numa
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sociedade alienada, os intelectuais também se alienam. Sua
alienacao é tripla:

Primeiro, esquecem ou ignoram que suas idéias estao
ligadas as opinides e pontos de vista da classe a que
pertencem, [..]. Segundo, esquecem ou ignoram que as
idéias sao produzidas por eles para explicar a realidade e
passam a crer que elas se encontram gravadas na prépria
realidade [...]. Terceiro, esquecendo ou ignorando a origem
social das idéias e seu proprio trabalho para cria-las,
acreditam que as idéias existem em si e por si mesmas,
criam a realidade e a controlam, dirigem e dominam.[...].

(CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 12.ed. Sdo Paulo: Atica,
2002. p 172-173).

As trés formas possiveis de alienagdo social que vocé viu
anteriormente sio apontadas como causa do surgimento,
implantagio e fortalecimento da ideologia. Sendo assim,

também pode concluir que a alienagio social se constitui como
uma suposta “teoria de conhecimento espontinea” que forma o
chamado senso comum. Vocé ji parou para pensar o que significa
a palavra senso comum? Ou, para pensar que, no nosso cotidiano,
acabamos utilizando-nos muitas vezes de explicaces embasadas
no chamado senso comum para darmos conta de aspectos
politicos, culturais, educacionais... ?

Pois ¢ assim: utilizamos a palavra senso comum
atributivamente, muitas vezes para fazermos alguma critica a
algo ou a alguém, mas vivemos utilizando-nos do senso comum
para justificar, também, nossas agdes preconceituosas, atitudes
insensatas, ou, até mesmo, para aceitarmos as coisas como elas
s40 e nos conformarmos com nossas vidas.

@I’}p Acreditamos que as pessoas sao pobres por sua culpa,
seja esta pobreza causada por falta de vontade de

trabalhar, por serem relaxadas, por s6 quererem vida
boa, por serem inferiores e menos inteligentes, ou, até
mesmo, por vontade divina.
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Vamos parar entdo e refletir um pouco acerca deste exemplo. Mas
ndo vale dizer: Ah, eu ndo penso assim... Faga um “exame de
consciéncia” e tente lembrar se, alguma vez, esses pensamentos

ja ndo passaram pela sua cabec¢a quando se deparou com alguma
situag@o conflituosa. Pensou? Entdo, agora vamos refletir outro
pouco sobre como estas idéias vio-se construindo e formando o
chamado senso comum.

Pode-se dizer que o senso comum social, muitas
vezes reproduzido de forma indiscriminada e até
descontextualizada é resultado de elaborag¢des
intelectuais da sociedade. Na maioria das vezes, estas
sdo feitas por médicos, cientistas sociais, filésofos,
escritores, sacerdotes, de acordo com o seu ponto

de vista e a classe social a qual pertencem, que

em geral também € a classe dominante politica e/

ou economicamente. “Essa elaboracio intelectual
incorporada pelo senso comum social é a ideologia.”

(CHAUT, 2002, p. 174).

2.2 - Ideologia

Como ja havia afirmado no inicio desta se¢@o, definir a palavra
ideologia nio ¢ uma tarefa ficil, uma vez que se pode correr o
risco de abrir um grande vicuo e cair-se em generalizagoes. De
forma geral, é possivel encontrarmos trés diferentes significados
para esta palavra. Sdo eles: um significado mais pejorativo,

em que a ideologia é entendida como uma idéia falsa, como
justificagdo de interesses ou de paixdes; um significado mais
neutro, em que ideologia seria uma interpreta¢io mais ou menos
coerente de uma realidade social e politica; e, por fim, um
significado mais instrumental, definido por razées operacionais
dentro de um determinado contexto.

No Aurélio: Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa, a palavra
ideologia ¢ definida como o conjunto de idéias, valores, opinides,
crengas etc., proprias de um grupo social (classe, partido politico,
organizagio religiosa, etc.), conjunto este desenvolvido em uma
determinada época e que expressa o espirito de uma situagio
histérica.
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Mesmo Marx e Engels ndo fecharam o conceito da palavra
ideologia em uma tnica idéia. Numa carta de Engels, escrita em
1893, esse aponta para a idéia de “consciéncia falsa™

A ideologia, afirma ele, é, de fato, um processo realizado
conscientemente pelo assim chamado pensador, mas com
uma consciéncia falsa. As verdadeiras for¢as motrizes que
impulsionaram esse processo permanecem desconhecidas
para o pensador; de outro modo, tal processo nio

seria ideolégico. O pensador imagina, portanto,

forcas propulsoras falsas ou aparentes. [...] Trabalha
exclusivamente com materiais intelectuais, que aceita de
imediato, como cria¢io do pensamento, sem submeté-los
a outro processo de investiga¢io, [...]. (ENGELS, apud
GADOTTI, 1987, p.104 - 105).

Através de andlise um pouco mais ampla desta sua carta, pode-
se entender que, para Engels, ideologia “é um pensamento
estruturado com uma légica e um rigor préprios, apresentando-se
como um sistema de idéias ou de representagdes.” (GADOTTI,
1987, p.105). Tal sistema, que o autor aponta, poderia estruturar
uma religido, um mito, ou até mesmo uma filosofia, mas
submetido a leis préprias, independentemente do contexto.

A partir desta analise, ideologia, segundo Marx, é uma
concepcao falsa da histdria, uma expressao idealizada
gue representa os interesses de certos grupos com
poder econdbmico, no intuito de dissimular a historia
em beneficio préprio. Em conformidade com Marx,
indicar um pensamento como ideolégico é como
mostrar uma mentira, uma farsa.

Pouco tempo apés esta primeira interpretagio, Marx ampliou

o entendimento da palavra ideologia, passando a falar em
“ideologias”, que seriam as idéias das classes sociais dominantes
de que o proletariado deveria libertar-se por meio de uma
construgio objetiva e correta da realidade e que expressasse os
interesses do préprio proletariado.

Resgatando e reforcando alguns aspectos da palavra ideologia,
podemos ainda dizer que a fungio da ideologia consiste em
dissimular e ocultar as divisdes sociais e politicas existentes na
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Esses termos sdo utilizados por
Marilena Chaui, que entende
0s mesmos como: indivisao
—apesar da divisdo social
das classes, somos levados a
crer que somos todos iguais
[..] e diferencas naturais
— as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas nao
sdo produzidas pela divisao
social, mas por diferencas
individuais dos talentos e
das capacidades, [...]. (CHAUI,
2002, p.174).
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sociedade, de modo a inculcar a idéia de “indivisio social e

diferengas naturais” entre os seres humanos.

Com base nessa discussio, pode-se concluir que a produgio
ideolé6gica da ilusdo social tem por finalidade a aceitagdo, por
parte das classes sociais, de suas condi¢oes de vida como algo
natural, dentro dos padrées de normalidade, sem a minima
intencdo de transformar esta realidade ou sequer reconhecer
como estas “leis” ou esta “ordem” foram criadas. Assim, o
sujeito acaba submetendo-se a realidade que, de certa forma,
¢ apresentada a ele, sem sequer dar-se conta da sua potencial
capacidade transformadora.

Chegou o momento de efetuar mais um questionamento a vocé:
Quais sdo os artificios utilizados pela ideologia para alcangar
estes aspectos anteriormente descritos?

Bem, pode-se afirmar que as idéias ideolégicas se utilizam de trés
procedimentos para obter tais resultados:

® inversao;

» imagindrio social;

= siléncio.
Vocé verd, a partir de agora, como se dd cada um desses
procedimentos na realidade. No caso da inversio, os efeitos sao
colocados no lugar das causas, transformando essas ultimas em
efeitos. E como diz a prépria palavra: hd uma inversio de ordem.

Veja a seguir um exemplo bastante elucidativo, para entender o
que se quer dizer aqui.



Sociologia da Educacao

A profissdao do magistério era relacionada Unica e
exclusivamente ao sexo masculino no Brasil, até o inicio do
século XX. Com a nascente indUstria brasileira, o homem
comecou a largar profissdes como o magistério, para
trabalhar em fabricas, as quais pagavam melhor.

Esta atividade, até entdo, era proibida para as mulheres,
porque se dizia que elas poderiam constituir um risco

as questdes morais. Todavia passaram a ser “recrutadas”
posteriormente, para ocupar os postos abandonados pelos
homens.

Para “legitimar” ou “justificar” a entrada da mulher no
magistério, comecou-se a atribuir a funcao caracteristicas
femininas, entre elas a questdo da maternidade, a dogura

e a paciéncia. A partir dai, ja se afirmava que a mulher era
uma educadora nata: e quem melhor poderia desempenhar
essa funcdo numa sociedade em transformacao? Mais,
ainda: dizia-se que, para a mulher, esta ndo era uma questao
profissional, mas uma questdo natural, quase bioldgica. Se
era natural, ndo havia necessidade de se remunerar bem
esta funcdo, pois a mesma deveria ser cumprida como uma
dadiva, um compromisso, uma vocacao. . . .

J4, por meio do imaginario social, entra em agdo a imaginagio
reprodutora em que representagdes, normas e valores explicam
toda a realidade e apontam para a sociedade, para o que ela deve
pensar, falar, e para como deve agir. E como se configurassem
padroes no modo de entender a realidade e de se comportar nela,
ou diante dela.

Por fim, o outro procedimento da ideologia: o siléncio. Aqui

a ideologia silencia questdes pertinentes, que se justificam em
si mesmas, enquanto interesses diversos de um grupo ou de
determinados grupos vio sendo reproduzidos e implantados em
nossa sociedade até mesmo em forma de lei, muitas vezes.

Unidade 2

Para vocé conhecer um
pouco mais sobre este
exemplo que acabei de dar
aqui, leia o texto: Mulheres
na Sala de Aula, de Guacira
Lopes Louro, in: Histdria
das mulheres no Brasil/
Mary Del Priore (org.).
3.ed. Sao Paulo: Contexto,
2000.
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@/’1‘9 [...] aideologia afirma que adultério é crime (tanto

assim que homens que matam suas esposas e 0s
amantes delas sao considerados inocentes porque
praticaram um ato em nome da honra), [...]. (CHAUI,
2002, p. 175.)

Em relacdo a isso, afirma-se que:

[..] nossa sociedade exige a procriagao legitima e
legal - a que se realiza pelos lacos do casamento
-, porque ela garante, para a classe dominante, a
transmissao do capital aos herdeiros. (Idem).

Desta forma, o adultério é perigoso ao capital e a
transmissao legal das riquezas.

Pode-se dizer, assim, que a ideologia silencia questdes como
estas, pois, evidentemente, se declarasse os reais interesses que
existem ocultos, subjacentes, perderia sua forca e coeréncia,
colocando em risco os objetivos encobertos das classes detentoras

do poder.

SECAO 3 - A escola no processo de produgio e de
reproducao social

Agora que vocé ji tem uma nogio dos usos e significados da
palavra ideologia, podemos dar continuidade aos nossos estudos.
Entdo lhe pergunto:
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@ Serd que a escola é um forte instrumento na producao

e/ou reproducao da sociedade? Ou entao, serd que a

O escola pode tornar-se neste instrumento de producao,
ou de reproducao da sociedade? Anote a seguir a sua
opiniao.

Agora reveja suas respostas, apoiando-se nos estudos a seguir.

Muitas sdo as teorias socioldgicas que apontam para a reproducio
social a partir da educagio e do ensino. Nio s6 para a reprodugio,
como também para a contribui¢do na manuten¢io da dominagio
de classes ou do equilibrio social. Neste sentido, ¢ muito
importante ter presente que a escola contribui para a reprodugio
da ordem social, mas também participa de transformagoes,

de forma intencional ou nio; e que, outras vezes, participa de
transformagdes as quais podem ter origem no seio da escola, ou
independentemente dela. E mais, como diria Petitat:

[...] se trata de uma ordem dinimica, de grupos, e

de classes em mutagio, de técnicas em permanente
renovagio e de culturas que se redefinem periodicamente.
Em dois séculos, o mundo assistiu a prodigiosas
transformagdes, e contudo ainda nos atemos a teorias
mais ou menos estaticas da escola como agente de

reprodugio social. (PETITAT, 1994, p. 11).

Quando se fala em Sociologia da Educagio, logo nos vém a
cabeca idéias referentes ao estudo de relagoes entre processos
sociais e resultados dos processos educacionais, como, por
exemplo, a relagio entre caracteristicas da economia capitalistas
e a producio de desigualdades sociais via educagio escolarizada.
Porém existem dreas, podemos dizer assim, da Sociologia da
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Educagio as quais se preocupam com questdes que ocorrem nos
menores nucleos sociais, como a sala de aula. Independentemente
da dimensao do que se tome como objeto de anilise, pode-se
afirmar que o tema central desta ciéncia é estudar, analisar e
conhecer os mecanismos pelos quais a educagio escolarizada
contribui para a produgio e reproducio de uma sociedade de
classes. Este é o tema central de estudos que, em outros aspectos,
podem ser considerados bastante divergentes.

De uma forma geral, os diferentes estudos em torno desse tema
guardam uma unanimidade: todos afirmam que a contribui¢io
especifica e decisiva da educagio para a produgio e reprodugio
das classes reside na sua capacidade de manipulag¢io e modelagem
das consciéncias. A construgio de sujeitos, se dd de acordo com as
diferentes classes sociais, por meio da transmissio e inculcagio de
certas idéias, valores, modos de percepcio, estilos de vida, isto de
forma diferenciada e voltada a classe ou ao grupo social ao qual o
individuo pertence.

@, Porém, para além deste tema unificador,

£ == necessirio ter presente que existem muitas
diferengas conceituais e metodolégicas em um
campo tdo vasto. De um lado, trabalhos de
cientistas sociais de inclina¢io marxista, como
os de Althusser, Bowles e Gintis, e Baudelot
e Establet, que percebem a escola enquanto
preparadora das pessoas para ocuparem os diferentes papéis de
trabalho numa divisdo social estabelecida de acordo com a classe
econdmica. E, por outro lado, estudos como os de Bourdieu

e Passeron, que entendem a divisdo social como centralmente
mediada por um processo de reprodugio cultural.

Numa outra esfera, pode-se ainda dizer que, em
Sociologia da Educacdo, temos um grupo que

centra seus estudos nos mecanismos amplos de
reproducao social via escola; e outro, que se preocupa
em descrever as minucias do funcionamento do
curriculo escolar e de seu papel na estruturacao das
desigualdades sociais.
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Sobre os estudos de inspira¢io marxista, podemos dizer que estes
entendem o papel da escola enquanto responsavel pela preparagio
técnica e subjetiva das diferentes classes sociais para ocuparem
seus devidos lugares naquelas divisdes sociais e econémicas em
que a sociedade estd organizada. Veja a seguir como cada um dos
cientistas anteriormente citados percebem esta questio:

Em Althusser, isto passa por uma teoriza¢ao a respeito

do papel do Estado na reproducao das classes sociais,
através do conceito de Aparatos Ideolégicos de Estado e
da atribuicao de um lugar privilegiado para a instituicao
escolar nessa rede de instituicdes encarregadas de fornecer
as condicdes ideoldgicas ideais para o processo de
acumulacéo capitalista. A escola faz isto especificamente,
quer preparando tecnicamente uma mao de obra
adequada, quer formando subjetivamente as diferentes
classes sociais, através da inculcacdo e transmissao
diferenciada da ideologia, isto é, daquelas idéias, valores e
formas de agir apropriadas a cada classe social. [..]

Para Baudelot e Establet, [...] o sistema escolar esta

dividido em canais separados e incomunicaveis,
segregados em termos de classe. Esses canais, através

de curriculos diferenciados — de um lado, constituido

por um conhecimento de status superior para as classes
dominantes e, de outro, por um conhecimento de segunda
classe para as classes subordinadas - voltam a reproduzir as
mesmas classes sociais existentes na entrada.

O esquema de Bowles e Gintis é praticamente o0 mesmo
dos anteriores, o que o diferencia é [..] uma declarada
énfase na experiéncia resultante de se viver num contexto
como o das relacdes sociais na escola, em detrimento da
importancia da inculcacao oral de mensagens ideolégicas e
da diferenciagéo social produzida via conteudos cognitivos
diferenciados. Ha aqui uma énfase nos aspectos praticos da
ideologia [...]. (SILVA, 1992, p.16-17).

Vocé acabou de constatar como os cientistas de orientagdo
marxista viam este processo e o papel da escola na reprodugio
social. Agora falta conhecer como Bourdieu e Passeron viam
estes aspectos.
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Para esses dois ultimos, diferentemente dos anteriores, a escola
ndo inculca valores e modos de pensamento dominantes, mas sim
se utiliza do “cédigo de transmissdo cultural” jd repassado pelas
tamilias aos jovens e criancas da classe dominante, e permite

a continuagio desses no jogo da cultura, confirmando assim

a exclusio dos sujeitos provenientes das classes subordinadas.
Dizem ainda que este processo de exclusio nio se dé por atos de
imposicio visivel e brutal, mas devido a incapacidade de alguns
de vencer numa corrida meritocritica, a da carreira escolar, que é
justa e igualitdria.

A partir dessas leituras, podemos perceber que o tema central
destes estudiosos da Sociologia da Educagio é a reprodugio

das desigualdades de uma sociedade de classes. O modo como
teorizam a respeito da estrutura social ¢ distinto, a forma como
véem o papel da escola também, mas, sobretudo, todos procuram
explicar como se produz e reproduz a estrutura social e qual o
papel da educagio nesse processo.

@ Vocé ja tentou considerar estes aspectos estudados
até agora? Como isso se da na realidade?

O Especificamente aqui no Brasil: parece-lhe possivel
percebermos aspectos como estes no cotidiano
escolar? Vocé se lembra das escolas profissionalizantes
surgidas com forca total, principalmente na década de
40, como o SENAI e o SENAC?

A discussio feita até aqui visa justamente a garantir-lhe
embasamento para pensar os objetivos da criagdo de escolas
como o SENAI, o SENAC, escolas técnicas do periodo militar
e tantas outras voltadas, na sua maioria, a classes sociais mais
baixas. Tinham como objetivos explicitos ou implicitos preparar
mio de obra qualificada para uma demanda que se criara com a
industrializagdo do Brasil; e escolarizar grupos sociais até entdo
excluidos, mas fazé-lo de acordo com as ideologias politicas e
econdomicas dos governos daqueles periodos.

Para Petitat, em seu trabalho Producio da Escola — Producao da
Sociedade, a escola contribui para a produgio social e ndo somente
para a reprodugio social. Segundo ele,



Sociologia da Educacao

[...] é ilusério tentar reduzir a génese das escolas técnicas,
profissionalizantes e cientificas, a conflitos sociais
criadores ou a uma légica de dominagdo. Encontraremos,
por trds dessas criagoes escolares, movimentos

urbanos, econémicos, demograficos e técnicas gerais

cuja orientagdo escapa largamente a agio consciente e

deliberada do homem. (PETITAT, 1994, p.7).

A produgio do conhecimento aparece, deste modo, como uma
outra caracteristica da escola. Porém seria um grande equivoco
tentar compreender a escola fora do contexto das relagdes que
esta mantém com os diversos setores da sociedade. Neste sentido,
nao se pode descartar que a agdo educativa é insepardvel de

uma selecdo de contetdos simbdlicos e de praticas
pedagégicas que devem ser contextualizadas na
andlise do papel produtor ou reprodutor da escola.

Estas sele¢oes de conteidos ou de praticas sdo, ao
mesmo tempo, producio da institui¢do pedagdgica,
de uma cultura e de esquemas de comportamento,
e reproducio de relagdes sociais externas. A

escola seleciona conteidos e métodos, trata de

uma articulacio seletiva de conjuntos culturais e
grupos sociais, e participa assim de sua produgio e

d ~ Figura: Capa de uma cartilha voltada as
I‘CPI‘O Uugao. criangas

Fonte: CPDOC - FGV

Enquanto educadores, devemos ter consciéncia

de que a escola, além de produzir e reproduzir a sociedade e

os sujeitos, pode tornar-se um instrumento poderoso nas maos

de certos grupos. Veja, por exemplo, o papel que a escola teve

durante a Era Vargas — 1930 a 1945, e, principalmente, durante o
periodo conhecido como Estado Novo, dentro da Era Vargas.

Cartilhas escolares eram
produzidas com Getulio
Vargas na capa, e, quando

Pautada sobre os ideais de civismo e patriotismo, a escola
reproduzia ideologias do grupo politico que estava no poder.

Materiais didaticos, datas comemorativas, acbes escolares, citado no contedido, sua
tudo era muito bem pensado, a fim de que formasse um tipo imagem aparecia com uma
ideal de homem, um homem brasileiro voltado ao trabalho e as auréola, representando-o

quase como um santo, um

novas técnicas de trabalho que se queria inserir no Brasil, ainda "y
ser divino.

pouco industrializado naquele momento. Um homem ordeiro,
trabalhador, patriota, com sentimento de pertencimento a uma
nacio. Este ¢ um exemplo bem evidente de como a escola pode
tornar-se um aparelho ideolégico em posse dos que detém o
poder politico e econdmico.
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Atividades de auto-avalia¢ao

Apo6s a leitura criteriosa da unidade 2, efetue as atividades de auto-
avaliacao e, a seguir, acompanhe as respostas e comentarios a respeito.
Para melhor aproveitamento do seu estudo, realize a conferéncia de suas
respostas somente depois de fazer as atividades propostas.

1 - Diante do que vocé estudou sobre producao e reproducdo da
sociedade, responda:

a) Em seu ponto de vista, o homem produz a sociedade ou a sociedade
produz o homem?

b) Desenvolva um texto dissertativo sobre essa questao,
fundamentando a sua resposta a partir das leituras da unidade e
posicionando-se de forma critica. Se necessario, dé exemplos para
ilustrar a sua resposta.




Sociologia da Educacao

2 — Vocé ja havia pensado sobre a multiplicidade de significados que
envolvem os conceitos de ideologia? Diante disso, procure dissertar
sobre o seu entendimento acerca dessa palavra. Aponte a importancia
de se estudar um conceito como este, em seu ponto de vista de
educador ou futuro educador.

Unidade 2
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3 - Vocé acredita que a escola nos dias atuais possa se tornar um
instrumento ideolégico? Por que? Cite um exemplo.
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Sintese

As discussoes efetuadas nesta unidade procuram estabelecer
alguns norteadores tedricos necessirios as leituras acerca de
uma questio bastante polémica: “Producio e Reprodugio da
Sociedade”. Entende-se que, para nés, educadores e sujeitos
sociais, ¢ de fundamental importincia um olhar mais apurado,
contextualizado e situado dentro dos diversos entendimentos
acerca deste tema de discuss@o.

Nesta unidade, o objetivo nio foi o de tentar responder as
diversas questoes levantadas, mas sim, mostrar a vocé a
importancia de se perceber que estas questdes permeiam nossas
relagoes sociais e que, muitas vezes, nio nos damos conta de sua
relevincia , ou ainda, muitas vezes acabamos naturalizando-as.
Por isso a importancia de entender o que ¢ ideologia e como

ela pode manifestar-se nas mais diversas agoes do cotidiano
social e escolar. Nao naturalizar a¢oes jd ¢ um passo em busca
de respostas a questionamentos significativos a respeito da
transformagio social.

Entendo que, ao deparar com questdes de certa forma
enigmadticas e polémicas como A sociedade cria o homem ou o
homem cria a sociedade?, vocé estard desenvolvendo um exercicio
de cidadania importante para o amadurecimento do seu senso
critico e contestador e, conseqlientemente, estard construindo isto
junto a seus educandos.
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@ Saiba mais

Se vocé ficou interessado(a) em conhecer mais detalhes sobre os
aspectos discutidos nesta unidade, recomendo que consulte:

PETITAT, André. Produgiao da Escola — Producao da
Sociedade: anilise sécio-histérica de alguns momentos decisivos

da evolugio escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.

SILVA, Tadeu Tomaz da. O que produz e o que reproduz em
educacio: ensaios de sociologia da educagio. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1992.

Leia o texto a seguir do sociélogo Herbert de Souza (Betinho) e
desenvolva links com o que vocé estudou nesta unidade.

A educagio decidira a sorte da democracia e do
desenvolvimento

Uma das marcas de nossa histéria é a convicgdo
generalizada no pensamento da classe dominante de que a
elite ji nasce sabendo e que o resto nio precisa saber. Assim
foi e continua a ser a relagdo do senhor e do escravo, do
latifundidrio e do camponés, do empresirio e do operirio,
da elite e do resto. Por isso, ao longo do tempo, gastos
com educa¢io nunca foram considerados investimentos
produtivos. Por isso, a politica do Estado foi sempre de
produzir analfabetos na base, e letrados de elite. Mesmo
quando realiza “gastos”, o faz de forma invertida, entrega

o bésico para os municipios sem recurso e investe no nivel
superior que, subdesenvolvido, serve a nao mais, e se tanto,

que 5% da populagio.

Qualquer balango honesto que se faga da educagio no
Brasil deve concluir por uma situagio de calamidade
publica. Ela tem a ver com uma visio atrasada e autoritria
de desenvolvimento da sociedade. Desenvolvimento sem
inteligéncia, sociedade somente para poucos. Quando se
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comparar o Brasil com outros paises capitalistas, o absurdo
fica ainda maior. O Japio, considerado o exemplo moderno
de desenvolvimento capitalista, investe pesadamente em
educagio, cerca de 40% do total dos gastos publicos. Nos
Estados Unidos, uma das medidas do seu estado de satde,
na competicio internacional, é a verifica¢do do estado da
educagio, onde se investe pesadamente.

Qualquer que seja o modelo de desenvolvimento,
independentemente de sua ideologia, ele se fard através

das pessoas e daquilo que elas forem capazes de realizar

a partir de si proprias. Essas capacidades sdo elaboradas e
transmitidas, socializadas, através da educa¢io. Por isso é
que os gastos com educagio sio um investimento produtivo
estratégico em qualquer pais sério. No mundo moderno

o processo produtivo torna-se cada vez mais sofisticado,
exigindo trabalhadores capazes de um desempenho
equivalente a todos os niveis. Por mais que a automagio
prometa um mundo sem trabalhadores diretos, a verdade

¢ que o produtor, num sentido genérico é insubstituivel.
Num pais como o Brasil, onde estamos longe desse nivel de
desenvolvimento e onde milhoes de pessoas nio encontram
lugar e fung¢io no processo produtivo formal, fica ainda
mais evidente o cariter estratégico da educagio para o
desenvolvimento. Nio investir na educagio ¢, portanto, uma
opgao pelo subdesenvolvimento.

A educagio é também um investimento na democratizagio
da sociedade, na medida em que possibilita a cada

aluno integrar-se no processo social, cultural e politico.
Democratizar o conhecimento, a informag¢io é uma forma
de produgio social da cidadania. Nio investir na educagio é
também uma opgao pelo atraso e o autoritarismo.

Ao longo das ultimas décadas assistimos a realizagio
perversa dessas opgdes que transformaram o Brasil num
pais rico, habitado por pobres e marginalizados. Na
educagio, assim como na saude, a estratégia foi simples
eficaz. Investir o minimo possivel no sistema publico, que
atente as populacoes de renda baixa. Oferecer todas as
regalias e estimulos ao sistema privado, que atende as elites.
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Se o Brasil continuar seguindo este caminho, com seu
discurso privatista, encontrard o campo aberto para
completar a obra de seu antecessor. Se decidir pelo ensino
publico, universal e gratuito terd que abandonar sua crenca
neoliberal e investir decididamente num sistema que
agoniza a espera do golpe final ou do baldo de oxigénio.
Na educagio também estard sendo decidida a sorte do
desenvolvimento e da democracia.

(Herbert de Souza, In: Escritos Indignados — Democracia
X Neoliberalismo no Brasil. Rio de Janeiro: Rio Fundo

Editora, 1991.).
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Brasil: as multiplas facetas da
sociedade moderna

Objetivos de aprendizagem

= Compreender a escola enquanto um instrumento de
aplicabilidade das politicas governamentais.

® Conhecer o papel histérico da escola no processo
de inclusao e exclusao dos diversos grupos sociais
brasileiros.

m Perceber como a questdo do género é abordada, a fim
de possibilitar um outro olhar sobre a construgao dos
sujeitos na escola.

Secoes de estudo

Secao 1 Escola para incluir ou para excluir?

Secdao 2 Educacao escolar X educacao familiar

Secao 3 Género e educacao: uma discussao acerca da
inclusao



Universidade do Sul de Santa Catarina

Para inicio de estudo

Os temas aqui propostos tém como objetivo permitir que vocé
visualize os diferentes sujeitos excluidos do processo histérico,
percebendo-os como atuantes e transformadores de sua realidade.
Dessa forma, os assuntos enfocados contribuem para que vocé
possa se perceber como sujeito histérico, critico, capaz de lutar
pela conquista da sua cidadania.

Para essas abordagens, embasei-me numa linha tedrica pautada
na andlise das experiéncias cotidianas dos homens e das mulheres
comuns, enfatizando o seu papel como sujeitos histéricos, que
estabelecem relagdes e que interferem em seu contexto e sofrem
sua interferéncia.

Assim busco mostrar a vocé como a escola foi-se transformando,
ao longo da histéria, em um instrumento a servico dos poderes
publicos, de acordo com o contexto social em que ela estava
inserida. Vocé podera perceber que esta instituicdo, a qual, hoje,
defende a inclusdo tao fortemente, nem sempre foi assim e, em
alguns momentos, mais serviu para excluir do que para incluir.

Aspectos voltados a relagdo entre educagio familiar e educagio
escolar também serdo trazidos aqui, bem como, a questdo do
género e suas abordagens atuais nos PCNs e nos curriculos
escolares.

SECAO 1 - Escola para incluir ou para excluir?

Nesta secdo, iremos discutir o papel que a escola tem
desempenhado na formagao dos sujeitos que compdem a
sociedade brasileira ao longo do processo histérico. Ainda,
compreender a escola enquanto alvo de politicas de carater ora de
exclusdo ora de inclusdo social.
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Para perceber essas facetas das
politicas educacionais empreendidas
no Brasil, é extremamente necessério,
antes de tudo, contextualizar os
diferentes momentos histéricos, mais
especificamente a partir do processo
de modernizagio, processo este que,
aos poucos, mudou a cara do Pais. . . i '3
Mais do que o préprio processo de Figura: Escola Caetano de Campos - SP
modernizagﬁo, a intengéio aqui é Fonte: <www.cdcc.sc.usp.br>
perceber como as instituigoes escolares

empreenderam essas agoes, e reconhecer os sujeitos envolvidos
neste processo.

E, com certeza, discutir as mudangas que o processo de
modernizagio brasileiro trouxe para a vida das pessoas comuns
e reconhecer que estas se constituem em sujeitos marcados pela
diferenca € possibilitar a percepgio de suas agoes enquanto
constituintes da sociedade brasileira. Uma vez que partimos do
principio norteador de que todos os sujeitos tém historicidade
e responsabilidades sobre o processo de constru¢io de uma
sociedade, damos-lhes voz como construtores de sua prépria
histéria.

Quando falo em modernidade no Brasil, refiro-me ao processo
de transformagio do homem brasileiro, da sociedade e,
consequientemente, da prépria educagio, iniciado no final

do século XIX, mas fortalecido, principalmente, a partir da
Aboli¢io da Escravatura e da Proclamacio da Republica, e
consolidado durante as trés primeiras décadas do século XX.

Vocé considera que o processo de modernizacao
ocorrido no Brasil, no periodo em questao, trouxe
O beneficio a sociedade como um todo?
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Refiro-me aqui a progresso
como um dos ideais de
inspiracdo positivista que
influenciou fortemente os
politicos brasileiros. Vocé
jé estudou esse aspecto na
unidade 1 deste livro.

84

Num primeiro momento, a modernizagio no Brasil
caracterizou-se pela forte identificagio com a Europa dita
civilizada, mas, a partir dos anos 1920 e 1930, deu-se a busca
pela formagio de uma “identidade nacional” e a conseqiiente
consolida¢io do projeto de modernizacdo do pais. Naquele
momento, a principal questao a resolver seria a manutenc¢do de
hierarquias sociais, pois, com o fim da escravidao, as classes
brasileiras consideradas abastadas acreditavam correr o risco de
perderem privilégios e de se misturarem com uma populagio tida
como inferior.

Sob essa perspectiva, é preciso considerar que o
processo de modernizacdo nédo trouxe beneficio a
todos, como o discurso oficialmente construido tenta
estabelecer.

Com esta afirmacio, ndo tenho a intenc¢do de desqualificar

o processo de modernizagio, mas de promover uma reflexao
sobre politicas sociais que transformaram a vida de boa parte da
populacio brasileira. Neste sentido, muitas pessoas, além de ndo
terem acesso aos supostos beneficios da modernizagio, tiveram,
ainda, o rumo da histéria de suas vidas completamente alterado.

Deve ser ressaltada, ainda, a idéia de que esse processo nio se
deu de maneira homogénea em todo o Brasil. Evidenciou-se
com maior for¢a nas capitais dos estados do Rio de Janeiro e de

transformadas em cidades civilizadas, compostas por espacos
limpos e organizados. Diante dessa realidade, os sujeitos comuns,
ou seja, a populagio era “examinada’, analisada, estudada e
educada de acordo com os pressupostos médicos e higienistas da
época. Sujeitos com diferentes experiéncias de vida e diferentes
modos de lidar com as coisas do mundo eram percebidos
praticamente de uma Unica maneira: como vagabundos,
malandros ou vadios.
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Pessoas das mais variadas origens raciais, sociais e culturais
deveriam ser educadas, civilizadas, higienizadas com a inteng¢ido
de se criar um modelo de homem, de mulher, de familia, de
trabalhador, de brasileiro que mudasse a cara do Pais e que
contribuisse no projeto de construgio de um Brasil “moderno”.

ﬂ Objetivava-se, assim, a construcao de um tipo ideal de
O homem e de sociedade.

Para vocé ter uma idéia, um discurso bastante comum nesse
contexto considerava a miscigenac¢do do povo brasileiro um
entrave ao futuro da nagio, o que conduziu a consolidagio das
teorias raciais. E esses que eram ideais cientificos europeus
acabaram sendo incorporados pelos cientistas brasileiros, entre
eles Artur Ramos e Nina Rodrigues. As diferencas raciais e
culturais, assim, foram utilizadas pelos cientistas da época para
explicar os problemas brasileiros, relacionando-as ao atraso
econdmico do pais. E a tentativa de justificar as desigualdades
sociais serviu, naquele momento histérico especifico, para
atualizar antigas praticas de dominagio; e, principalmente, para
naturalizar a desigualdade social.

Em meio ao processo de aboli¢do da escravatura e de
proclamagio da Republica, foram desenhando-se novos ideais
para a sociedade brasileira. Em nome do progresso, as elites e o
poder publico aclamavam o novo, a ruptura com o velho, sem
mesmo desconsiderar a revolugdo. As palavras de ordem eram
reformar e civilizar a sociedade e o pais, o qual era considerado
pelos intelectuais e cientistas brasileiros como inferior e atrasado
em relacdo a Europa.

Diante destas supostas necessidades postas pelo poder publico,

e com o intuito de promover, junto a sociedade, um efeito
normatizador de condutas, passou-se a empreender um
conjunto de esfor¢os para a promogio de reformas sanitarias,
arquitetonicas e pedagdgicas. Tais reformas s6 se tornaram
possiveis a partir do momento em que um grupo de intelectuais/
cientistas entrou em agio. Médicos, engenheiros, advogados
(principalmente criminalistas) e educadores foram os principais
responsaveis pela efetivagio dessas praticas. Citados como
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a base de apoio e sustentag¢io do
processo modernizador do homem e
da sociedade brasileira, a cada qual se
atribufam fungdes, de acordo com a
drea de atuagio. Os médicos deveriam
ser responsaveis pelo tratamento fisico
e moral do homem brasileiro, visto

por eles como doente, uma vez que

era dado a vicios diversos e habitos

que deveriam ser controlados e
higienizados. Os engenheiros tinham a
responsabilidade de cuidar dos espagos
publicos, considerados insalubres. A eles competia projetar

e por em agdo a construgio de largas avenidas, o saneamento

e a propria iluminagio publica. Ja os advogados deveriam

aplicar as leis, conforme os padrdes de conduta, principalmente
as camadas populares, definindo-as como constituidas de
individuos criminosos, perigosos, malandros, etc. E, por fim, aos
educadores cabiam as tarefas de justificar, por meio da educagio,
a necessidade de tais reformas e de civilizar as populagdes pobres
e excluidas.

Figura: Escravos no Porto — Jean Baptiste Debret
Fonte: <www.tratosculturais.com.br>

Nesta politica de limpeza das cidades, os higienistas sociais
interferiam principalmente na moradia dos pobres, com um
objetivo muito especifico: constituir o espago privado, para
demarcar e controlar os espagos de circula¢do dos diferentes
grupos sociais. Sobretudo, das camadas pobres da populacio,
vistas como sin6nimo de classes perigosas. Procurava-se
controlar todos os espagos publicos, a fim de que esses nio
servissem para a proliferacio de grupos, os quais podiam por
em risco a imagem de um pais ordeiro e civilizado que se
tentava criar. A partir desta 16gica, os pobres representavam,
principalmente para alguns intelectuais e médicos, um risco a
saide publica, econoémica e cultural de todos e do pais. Segundo
o discurso oficial desses profissionais, os habitos de moradia
dos pobres eram perigosos a sociedade, uma vez que os espagos
coletivos nos quais viviam eram mal arejados e sujos, portanto
neles poderia ocorrer a proliferacio de doencas e de epidemias,
comprometendo o pais como um todo e colocando em risco o
projeto modernizador.
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Com base no que vocé viu até aqui, ja consegue perceber o cariter
excludente de tais politicas publicas? Vocé consegue perceber a
contemporaneidade desses episédios?

Um outro campo de embates sobre a cidade e seus habitantes

era a presenca de mulheres das camadas populares nas ruas das
cidades. Envolvidas nas mais variadas formas de sobrevivéncia,
como a comercializa¢do de alimentos, lavagio de roupas,
produgio e comercializa¢do de sabdo e prostituigio, tais mulheres
ndo eram bem vistas e aceitas pelos grupos dirigentes.

@ O que vocé acha da idéia de trabalhar com seus alunos
aspectos como os discutidos até aqui? E de leva-los
O a perceber que a pobreza, as diferencas sociais e,
até mesmo, a violéncia sdo frutos de um processo
histérico, marcado pela existéncia de diferentes
sujeitos e suas acoes? E, ainda, que acdes como
essas, caracterizadas por intervencoes violentas das
autoridades, se constituem, hoje, em algo comum
ao cotidiano dos habitantes dos bairros pobres e das
favelas?

Pois bem, mais do que formular perguntas, é preciso ter
consciéncia de que as coisas ndo foram sempre assim e nos
arriscarmos a procurar respostas a producio dessas priticas.
Lembra-se das discussdes sobre ideologia e alienagio social? Pois
¢ a partir da aquisi¢do de tais conhecimentos que poderemos
tazer leituras acerca dessas priticas e perceber que elas nio
podem ser entendidas como naturais ao ser humano. Temos de
despertar nossos alunos para tal realidade e levd-los a entender
que, um dia, elas foram inventadas por um determinado grupo
de pessoas com poder politico e econdémico e com objetivos bem
definidos, entre eles o de perpetuar o poder nas mios de poucos.
Isto pode constituir um exercicio de cidadania!
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@ Por falar em exercicio da cidadania, vocé ndo esta

curioso para conhecer qual o papel desempenhado

O pela escola durante o processo de modernizacdo do
Brasil? Sera que ela colaborou no projeto de formacao
de um tipo ideal de homem?

A escola foi transformando-se em local de conhecimento
cientifico, principalmente a partir do século XIX, como vocé ji
pode estudar na se¢io anterior. Até esse momento, a educagio era
caracteristicamente informal e ministrada, sobretudo, no 4mbito
familiar. Mas, com o passar do tempo, os “homens de ciéncia’,
os portadores de um saber cientifico, comegaram a recusar o
papel que a familia desempenhava na educagio das criangas.
Julgavam-na incapaz para tal tarefa e viam a escola como a tnica
efetivamente apta a educar as crian¢as de modo adequado, sem
vicios ou hébitos.

A partir de 1920, a educagio foi mudando. Entdo, procurava-se
difundir a idéia de que a escola haveria de ser um dos principais
agentes norteadores do espirito modernizante que se almejava
para a sociedade brasileira. A educagio das criangas, de todas as
classes sociais, deixou de ser definitivamente de responsabilidade
dos pais e passou aos poderes publicos constituidos. Os preceitos
cientificos, mais do que em qualquer outro momento, eram
necessarios, a fim de se resolverem problemas apresentados a
escola, principalmente aqueles relacionados a formacio das
criangas provenientes de familias pobres. Estas eram conhecidas
pelos professores como doentes, anti-sociais e indiferentes a
instrucdo e representavam um risco a formagio do trabalhador
ordeiro e produtivo no futuro.

A indiferenca ou “resisténcia” das criangas a aprendizagem
escolar ndo era vista pela maioria dos educadores como
conseqiiéncia das dificuldades econoémicas ou das diferencas
culturais, mas sim, como sinal da convivéncia familiar e dos maus
hébitos que deveriam ser apagados.

O que podemos perceber é que caracteristicas
apontadas como danosas ao projeto social para o
Brasil nunca foram resolvidas e nem poderiam ser,
uma vez que a diferenca cultural é um traco intrinseco
a populacao brasileira. A escola nao conseguiu
transferir para a vida cotidiana os habitos e as atitudes
gue procurava ensinar.
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Através das idéias difundidas pelo processo de modernizagio,
podemos perceber o empenho em administrar as cidades e

a prépria sociedade brasileira a partir de critérios técnicos

e cientificos que ndo contemplavam um dos aspectos mais
importantes dessa mesma sociedade — a diferenca.

1.1 Educacao e exclusao nos dias atuais

Com base numa suposta racionalidade, como vocé pdde ver,

as politicas publicas nio se voltavam e, muitas vezes, ainda

nio se voltam a minimizar as desigualdades sociais, fator que
contribuiu para o ndo-exercicio da cidadania e para a exclusao
de grande parte da populagio brasileira. E como a escola se porta
atualmente diante desta realidade?

i ) A educacao continua excluindo? Como a questio
o) das diferencas é abordada pelo sistema educacional
brasileiro?

No ano 2000, o Brasil ocupava o quinto lugar
entre os paises com maior indice de analfabetos,
de acordo com os dados do Censo do IBGE
daquela data. A pesquisa nos aponta realidades
alarmantes em um mapa de desigualdade
social, educacional e de exclusdo nas diferentes
regides brasileiras. De acordo com esses dados,
a populacgdo analfabeta estava distribuida

de forma bastante desigual, com maior
concentragdo em capitais ou cidades do nordeste
e norte do pais. Outros dados relacionam a
questo racial e as desigualdades sociais em
termos educacionais, informando que 35%

Figura: A fome no mundo
dos negros e 33% dos pardos do Brasil eram Fonte: <www.midiaindependente.

org/>
analfabetos, contra apenas 15% dos brancos. 9
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Dados como estes confirmam tristes caracteristicas do sistema
educacional brasileiro, a saber, a ineficiéncia e o cariter
discriminatério do mesmo. Como alvos dessa realidade estio
negros, mulatos, pobres, nordestinos e mulheres, principalmente
as mulheres negras, que alcancam um indice alarmante de
analfabetismo. Com base no documento intitulado Comunica¢io
Social de 13 de abril de 2004, publicado no site do IBGE,
podemos perceber que, na atualidade, os dados se tornam ainda
mais alarmantes. Veja a seguir:

Defasagem escolar atinge 84,1% das criancas de 14
anos no Nordeste

A defasagem entre idade e série escolar cresce com a idade:
vai dos 14,4% para as criancas de sete anos, até os 65,7%
para as de 14 anos (Grafico 3.8, pg 100). No Nordeste, 84,1%
das criancas de 14 anos estdo defasadas, contra 51,8%

do Sudeste. O grafico 3.9 traz a defasagem por regides
metropolitanas.

A média de anos de estudo, por idades, da populacao
brasileira também expressa a defasagem: é de 0,9 para as
criancgas de 8 anos (deveria ser mais de um) e de 7,2 anos
para os jovens de 17 anos, quando deveria ser de 11 anos
(gréfico 3.11). Chega a 8,2 anos para os jovens entre 20 e 24
anos, e cai para 6,1 na populacdo de 25 anos ou mais. Nesta
ultima faixa, por quintos de rendimento médio familiar per
capita, ela varia dos 3,4 anos aos 10,3 anos. O gréfico 3.12
(pg 102) mostra que a distancia da média de anos de estudo
entre esses quintos de rendimento permanece grande nas
regides.

As taxas de escolarizacdo estao acima de 94% entre os

cinco quintos de rendimento familiar per capita, para
pessoas entre 7 e 14 anos, demonstrando a universalizacao
do ensino fundamental no Brasil (grafico 3.6, pg 99).

Mas a relagao entre rendimento e escolaridade continua
preponderante: entre 0s mesmos cinco quintos, a taxa oscila
de 26,8% a 52,4% para criancas de 0 a seis anos, de 73,0%

a 93,3% para adolescentes entre 15 e 17 anos, e de 26,9% a
51,1% para jovens entre 18 e 24 anos.

Os estudantes de familias pobres dificilmente chegam

ao ensino superior (grafico 3.13, pg 103): na rede publica,
apenas 2,3% dos estudantes provinham de familias do
primeiro quinto de rendimento médio per capita, enquanto
59,2% provinham do ultimo quinto. Na rede privada, nas
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mesmas faixas de renda, as participacdes eram de 1,2%
contra 74,0%. J4 a rede publica de ensino médio atende

de forma bem menos desigual a todos os quintos de
rendimento familiar, enquanto 61,1% dos estudantes de
ensino médio da rede privada pertencem ao ultimo quinto.

Continua em queda a taxa de analfabetismo entre a
populacdo de 15 anos ou mais: de 17,2% em 1992 para
11,8% em 2002. No mesmo periodo, na zona rural, a taxa
caiu de 35,8% para 27,7% e na urbana, de 12,4% para 9,1%.
Comunicagéo Social -13 de abril de 2004.

Fonte: <http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/13042004sintese200
3html.shtm>

O que se pode perceber é que a esfera da sociedade mais sofrida
com problemas relacionados a educagio, a desigualdade e a
exclusio ¢ de criangas provenientes dos setores mais pobres da
sociedade brasileira. Moram geralmente em condigdes miseraveis,
seja em dreas rurais, ou em dreas urbanas. Nestas ltimas, sdo
moradoras de favelas onde vivem um cotidiano de violéncia e
marginaliza¢do ou ainda nas ruas, sem as minimas condi¢ées de
vida. Elementos como esses desencadeiam o que se chama de
marginalizacio cultural e que resulta nas alarmantes taxas de
repeténcia e de evasdo na educagio bdsica.

Sem acesso a educagio escolarizada e vivendo na sociedade como
« . » . . z
um “marginal cultural”, dificilmente se terd
acesso aos direitos minimos de cidadania.
Essa realidade brasileira é ainda mais cruel
com aqueles de origem africana negros ou

para 1ngressar no sistema formal de ensino e
para concluir os anos de ensino obrigatério
estabelecido por lei. Além de se configurar
historicamente como um dos fatores que
distanciaram as populagoes de origem
africana do exercicio da cidadania, a questdo

L. . . . Figura: A fome no mundo
étnica ainda acaba sendo considerada, muitas  onte; <wwwmidiaindependente.org/s

vezes, como um fator de diferenciac¢io entre
os rendimentos salariais dos cidadaos. Veja o que dizem os dados
a seguir.
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Relacdo entre rendimento e escolaridade é mais direta
para brancos

A média de anos de estudo da populacdo de 10 anos ou
mais de idade mostrou que os brancos possuiam, em
média, mais anos de estudo que pretos e pardos em todas
as regides do pais. Destaca-se a Regido Metropolitana de
Salvador, onde se encontraram os maiores diferenciais de
anos de estudo entre brancos e pretos — 2,6 anos — e entre
brancos e pardos - 2,3 anos.

As menores diferencas, da ordem de 1 ano de estudo, foram
encontradas entre brancos e pretos no Rio Grande do Sul, e
entre brancos e pardos no Maranhdo, Amazonas e Amapa
(tabela 12.7 e gréfico 12.4). Para os brancos, as mais elevadas
médias de anos de estudo foram encontradas na Regido
Metropolitana de Salvador (9,2%) e no Distrito Federal
(9,1%), seguidos das regides metropolitanas de Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Belo Horizonte, todas com 8,2 anos.

As informagdes sobre o nimero de anos de estudo da
populacdo ocupada associadas aos seus respectivos
rendimentos mostraram que pouco mais de 2 anos de
estudo de vantagem para a populacdo branca resultaram
em quase uma duplicacao de seus rendimentos em relacdo
aos das populagdes de pretos e pardos. Esta situacao foi
verificada tanto no Brasil quanto na maioria das unidades
da federacao, regides metropolitanas e grandes regides,
com excecao da Regiao Metropolitana de Salvador, onde
a vantagem de 3 anos a mais de estudo para os brancos
aparece associada a rendimento 3 vezes maior que o da
populacdo de pretos e pardos.

Comunicacao Social -13 de abril de 2004.

Fonte: <http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/13042004sintese200
3html.shtm>

Dados como os colocados anteriormente pela pesquisa do IBGE
s6 vém a confirmar questdes histdricas. Ao nos reportarmos

ao passado, encontramos informagdes que apontam para a
inexisténcia de a¢Ges consistentes visando a integracio social de
afro-descendentes e de grupos oriundos das classes sociais mais
pobres. A educacio, que deveria contribuir para a diminui¢do das
distancias entre as classes sociais brasileiras, vem mostrando-se
historicamente como ineficaz nesse processo.
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De fato, isso ndo é nenhuma novidade, dado que uma das
grandes reivindicagdes dos mais variados movimentos
sociais do pais aclama que um programa amplo e efetivo
no setor educacional é elemento fundamental para a
transformagio da sociedade, transformagdo nio vista
apenas a partir de &mbitos meramente econémicos, o
que uma boa escolaridade poderia proporcionar, mas
concebida em seus efeitos na prépria cultura politica
brasileira, ou seja, no que ela poderia gerar também em
termos de tolerincia e respeito a diferenga, elementos
fundamentais para uma sociedade multiétnica.

(MORTARI, 2002, p.103).

Uma outra questdo para a qual temos que voltar nossos olhares
enquanto educadores e agentes de transformagio social é a
exploragio do trabalho infantil, uma vez que o Brasil ocupa uma
triste posi¢do no ranking mundial — terceiro lugar. Essa triste
posicio s6 perde para o Haiti e a Guatemala.

No Brasil, em 16,5% das familias com criancas ha, pelo menos,
uma que trabalha

A PNAD de 2002 constatou que havia, no pais, 5,4 milhdes de
criancas e adolescentes de 5 a 17 anos trabalhando, ou 12,6%

dos 43,3 milhdes de pessoas nessa faixa de idade. Dos ocupados,
280.228 (5,2%) tinham de 5 a 9 anos, 2.708.066 (49,8%) tinham de 10
a 15 anos e 2.450.261 (45,1%), 16 ou 17 anos. Cerca de 42% vivem no
Nordeste.

No Brasil, em 16,5% das familias com membros de 5 a 17 anos ha
pelo menos uma crianca ou adolescente que trabalha. Entre as
Grandes Regides, o maior percentual estd no Nordeste (21,6%) e o
menor, no Sudeste (12,1%). Entre os estados, as maiores propor¢oes
estdao no Piaui (27,2%), no Tocantins (25,3%) e no Maranhao (24,6%),
e as menores, no Distrito Federal (5,3%) e no Rio de Janeiro (7,0%).

A condicdo de pobreza é um aspecto que atinge a maior parte

das criangas de 5 a 17 anos de idade ocupadas no pais: 23,2%

delas pertencem a familias do estrato de mais baixa renda (com
rendimento familiar mensal de até ¥4 de salario minimo por pessoa)
e 8,4%, ao estrato de maior renda (mais de 2 saldrios minimos por
pessoa). Ja entre as criancas ndo ocupadas, 17,6% estao na faixa de
menor renda e 12,6%, na de maior renda. No Nordeste, 40,1% das
criangas ocupadas pertencem ao estrato de mais baixa renda e 1,6%
ao de mais alta.

Comunicacao Social -13 de abril de 2004.
Fonte: <http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/13042004sintese2003ht
ml.shtm>
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Pior que os dados apontados ¢, ainda, a informacio de que cerca
de 16% das criangas brasileiras entre 10 e 14 anos trabalham em
condi¢desdesumanas.(SILVA,2000). Muitastrabalham em fébricas
de sapatos, carvoarias, olarias, salinas, pedreiras, carboniferas, etc.,
desempenhando atividades insalubres que nio apenas constituem
um risco a saide, mas podem resultar em mutilacdes ou doencas
que levam a morte. Atividades na maioria das vezes com baixissima
remunerag¢do, chegando a valores considerados quase irrisérios e
sem qualquer direito ou registro em carteira, uma vez que tém
status de trabalho ilegal.

O trabalho infantil é extremamente lucrativo
. para os contratantes, uma vez que a crianca
~ndo ¢é contemplada com qualquer beneficio
' previdencidrio ou trabalhista. Aspectos como estes
" acabam aumentando a oferta de trabalho infantil,
o qual, de regra, garante a sobrevivéncia para as
familias carentes. E é assim que as criangas sdo
- retiradas das escolas para trabalhar e ajudar na

gy ¥ L = manuten¢io da familia. O desemprego dos pais, ai,
R AT ‘%m ¢ fator determinante. Veja os dados a seguir que o
ik, confirmam.

Figura: Trabalho infantil
Fonte: <www. jornalinvestigativo.blogs-
pot.com/>

As criancas que trabalham sao responsaveis, em média,
por 15,5% do rendimento familiar

No Brasil, 52,2% das criancas de 5 a 17 anos que trabalham
vivem em familias cuja pessoa de referéncia é um
analfabeto funcional, ou seja, com até 3 anos de estudo.
No Nordeste este percentual chega a 75,7% e no Sul, 31%.
Em média, o rendimento das criancas de 10 a 17 anos que
trabalham representa 15,5% do rendimento familiar, mas
essa média pode chegar a até 41,2%, como na érea rural da
Regiao Metropolitana de Recife.

Quando se distribuem as criancas de 10 a 17 que

trabalham por faixas de contribuicao do seu rendimento

no rendimento familiar, observa-se que 49,5% delas
contribuem com mais de 10% a 30% do rendimento familiar,
e 4,5% delas, com quase a totalidade (90%) do ganho
mensal da familia. Em Roraima, 21,4% das criancas ocupadas
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contribuem com 90% da renda familiar; no Amazonas sao
15,4% e no Distrito Federal, 11,6%.

A maior parte das criangas ocupadas com entre 10 a 17 anos
trabalha em loja, oficina ou fabrica (35,2%) ou em fazenda,
sitio ou granja (34,5%), mas 5,1% (cerca de 263 mil criancas)
trabalham em via publica. Esses percentuais sdo bem mais
altos nas regides metropolitanas de Salvador (22,9% ou
13,6 mil criancas trabalhando nas ruas), Recife (22% ou 11,2
mil), Belém (17,1% ou 5,6 mil) e Rio de Janeiro (11,7% ou

10,5 mil). No grupo de 10 a 17 anos, 22,8% comecaram a
trabalhar com menos de 9 anos de idade. No Nordeste, o
inicio precoce é de 33,1%, enquanto no Sudeste é de 11,2%.
A Paraiba tem o maior percentual (48,4%).

O trabalho atrapalha o desempenho escolar das criancas.
Na idade escolar (dos 7 aos 17 anos, idade esperada para

a freqiiéncia ao ensino fundamental e médio), 68,6% das
criangas que trabalham estao atrasadas, enquanto, entre

as que néo trabalham, o atraso afeta 45,8%. A freqiiéncia a
escola é maior para as criangas de 5 a 17 que nao trabalham
(91,7%) do que para as que trabalham (80,5%).

Quanto aos jovens de 15 a 24 anos, observa-se que metade
deles ja estd ocupando postos no mercado de trabalho.
Destes, 69% trabalham 40 horas ou mais por semana, 37,3%
ganham até 1 salario minimo e 15,9% nao tém rendimento.
O percentual de jovens que apenas estudam vai caindo com
aidade: é de 59,1% para a faixa de 15 a 17, cai para 29,1% na
faixa de 18 e 19 e passa para apenas 11,6% no grupo de 20 a
24 anos.

Comunicagao Social -13 de abril de 2004.
Fonte:<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/13042004sintese200
3html.shtm>

Um outro aspecto bastante preocupante no Brasil e que estd
diretamente relacionado a inacessibilidade ou evasio escolar é

a prostituicdo infantil e a explora¢io de criangas pelo trfico de
drogas. A exploragio sexual é acentuada em diversas regies

do pais, principalmente nas regides turisticas do Nordeste e no
Sudeste. E o trafico de drogas cresce sem parar, utilizando-se de
adolescentes e criangas como intermedidrios e consumidores.

Unidade 3




96

Universidade do Sul de Santa Catarina

Todas as questdes até aqui apresentadas sdo elementos cruciais e
que devem estar presentes nas pautas de discussdes de educadores
e de instituicoes escolares. Faz-se necessirio desconstruirmos os
elementos que mascaram a discriminagio social e racial no pais

e que contribuem para que a educagio escolarizada no Brasil
continue a refor¢ar a desigualdade e a exclusdo social. Nos,
educadores e agentes sociais, temos de nos embrenhar numa

luta infindédvel por estratégias que nos auxiliem na superagio de
problemas da escola —uma das principais institui¢oes sociais do
pais.

SECAO 2 - Educacdo escolar X educacao familiar

O titulo desta se¢do sugere uma abordagem entre educagio
escolar e educagio familiar. Mais que isto, minha proposta é
mostrar a vocé o que ambas tém em comum e como esta relagio
se configurou ao longo da histéria e continua a se configurar.

E interessante que se perceba, antes de qualquer estudo, o
principal elo entre ambas: o carater educacional. Pode-se ainda
afirmar que, além das duas instituicdes possuirem um objetivo
comum - a fung¢do de conduzir pessoas —, ambas giram em torno
de um mesmo eixo — o educando.

Apesar de todas essas semelhancas e proximidades, percebe-se
que a relacio entre estas duas instituicdes nao anda muito bem,
tanto quanto deveria estar. Muitas vezes, temos a impressao de
que ambas mais se parecem rivais do que “companheiras” na
busca por um futuro melhor, ou, pelo menos, que ndo andam se
ajudando na ardua tarefa em comum — a educagio. Vocé ja se
deteve na observagio de quantas queixas os pais tém a fazer sobre
a escola em que seus filhos estudam? E os professores? O que eles
tém a dizer da cooperagdo da familia na parte que cabe a elas no
processo educacional?

@ Vocé compartilha esta impressao?

O Serd que a relacdo entre escola e familia sempre foi
assim?
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Historicamente pode-se dizer que a escola foi pensada como uma
institui¢do de apoio a familia. “As familias eram vistas como
necessitadas de auxilio para a educagio das criangas porque nio
tinham tempo nem competéncia para tanto.” (CUNHA, 2000,
p-448).

Num periodo em que as idéias capitalistas andavam a

passos largos e a divisdo do trabalho se tornava cada vez

mais caracteristica daquela sociedade, nada mais comum

que a educagio das futuras geragdes também passasse a ser
responsabilidade de certos grupos de “especialistas”. As
primeiras iniciativas de educagio para todos surgiram somente
ap6s a Revolugdo Francesa, que vislumbrou a escola como local
privilegiado para ampliar e “corrigir” a educagio da familia, a
qual ndo estava mais dando conta das demandas da sociedade
em transformagdo. Desta forma liberava-se a familia desta tarefa,
podendo-se dedicar mais tempo aos trabalhos envolvidos.

Aqui no Brasil, com exce¢io dos filhos das elites, os quais
tinham acesso a algumas carreiras especializadas, como médico,
advogado e engenheiros, grande parte da popula¢do mal
conseguia chegar ao ensino das primeiras letras. Na maioria das
vezes, acabava recebendo apenas os ensinamentos repassados
pela familia, de geragio para geragio, pelo menos até meados do
século XIX, quando do surgimento das primeiras escolas técnicas
instaladas no Brasil, para atender as necessidades da corte
portuguesa.

ﬂ Mesmo com a instalagdo destas escolas de cardter

técnico, na maioria das cidades e vilas espalhadas pelo
pais, grande parte do que se aprendia como profissao
era ensinado por alguém mais velho, geralmente da
familia.

Mas esta caracteristica da educagio logo sofreria mudangas, uma
vez que se atribuiria a escola a func¢io de educar os jovens de
acordo com os anseios de uma sociedade moderna. Mais do que
educar, esta teria que formar um tipo ideal de homem de acordo
com as imposi¢des feitas a sociedade que se queria instalar no
Brasil. A escola passaria assim por uma cientifizago.
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Mudancas na organizacao familiar e escolar

Até aproximadamente a primeira metade do século XIX, o

modelo familiar que imperou no Brasil esteve vinculado a um

contexto especifico no qual o estabelecimento de uma estrutura

w7 de base agraria, latifundidria e escravocrata

| ! associou-se a vérios fatores, como a

- descentraliza¢do administrativa, a presenca

de grandes latifindios e a dispersao

populacional. Disto resultou uma sociedade

de cardter pessoal. A familia patriarcal
era assim a base desse sistema, e por essas
caracteristicas estimulava a dependéncia na

Figura: O jantar - Jean Baptiste Debret d d
fonte: <www.tratosculturais.com.br> autoridade Pater na.

Assim, pode-se afirmar que, no Periodo Colonial, e até

no Imperial, a familia patriarcal brasileira era uma familia
extensa e singular, pois incorporava ao seu nicleo basico,

além da mulher e dos filhos, outros componentes que tinham
relagdo com o patriarca. Filhos ilegitimos, parentes préximos e
distantes, afilhados, empregados, agregados e, inclusive, escravos
compunham-na. No entanto nio era somente a quantidade

de membros que fazia com que essa familia se diferenciasse

da moderna familia nuclear da atualidade. A autoridade do

pai, como o préprio nome diz — patriarcal - era absoluta e
quase sempre incontestdvel. Essa autoridade do patriarca-chefe
procurava preservar a honra e a linhagem familiar, sendo rigida
a hierarquia entre os componentes, tanto que essa organiza¢ao
familiar também ficou conhecida como pai soturno, mulher
submissa e filhos aterrados.
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E necessario, porém, deixar claro que a familia
patriarcal era predominantemente formada pela

O elite branca, pois somente os que tivessem posses
casavam-se oficialmente e, ainda, conforme se
acreditava naquele periodo, a mulher branca era
essencial no que dizia respeito a garantia da “pureza
de sangue”. Ela era, também, importante quando
gerava filhos, pois reforcava a hereditariedade e
a permanéncia das riquezas na familia. Ja entre
os brancos pobres, as familias tinham estruturas
mais simples e um menor nimero de membros.
Praticamente nédo havia casamentos oficiais, os casais
amancebavam-se, vivendo segundo os padrdes da
época: em concubinato.

No decorrer do século XIX, essas caracteristicas foram
modificando-se. As transformagdes trazidas para céd pela corte
portuguesa nio atingiram somente a escola ou primeiramente
esta, mas, diretamente e em primeira ordem, a formagio familiar
brasileira existente até entdo, caracterizada por Jurandir Freire
Costa (1983) como “familia colonial”.

O modelo colonial passou a ser gradativamente
substituido pela “familia colonizada”, como diz ainda
J. F. Costa: as familias foram diminuindo em tamanho
por meio do afastamento de escravos e de pessoas com
lagos de parentesco mais distantes, até resultar, bem
mais tarde, na familia nuclear que conhecemos hoje; os
encontros sociais passaram a ser freqiientes em festas
domésticas, bailes e saraus; os jovens ganharam posi¢io
de destaque, tendo de sofrer um processo de refinamento
tisico, intelectual e moral para causar boa impressao a
corte;|...] A vida social desregrada acabou por afastar os
pais dos cuidados com os filhos. (CUNHA, 2000, p.
451).

Quero chamar a sua atengio neste momento para as mudangas
que a familia brasileira sofreu ao longo do processo histérico. Se
até o inicio do século XIX, a familia brasileira se caracterizava
por possuir grande sociabilidade no interior das moradias e

por ser composta por grande nimero de agregados, a partir

de meados daquele século ela passou a se caracterizar por um
nimero cada vez menor de componentes e por ampliar o seu
circulo de sociabilidade para além do 4mbito familiar.
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Uma obra da literatura
brasileira que retrata hem
esse aspecto de como deveria
ser a vida nos colégios
internos é 0 Ateneu de

Raul Pompéia. Nela, o autor
consegue mostrar como se
deu o fim da “velha didatica”
e o fortalecimento dos
conceitos morais, cientificos e
educacionais daquele periodo.

100

Este modelo familiar também era visto como pernicioso pelos
chamados homens de ciéncia que, em fins do século XIX,
procuravam ajudar os poderes publicos a transformar a cara da
sociedade brasileira, tentando sintonizd-la com o que havia de
mais moderno e consonante com os modismos europeus.

[...] a0 abusar da sociabilidade, abria-se
desordenadamente para o mundo, desmedida em sua
submissdo as regras da vida social, acabando por cometer
erros semelhantes — descuido com a higiene, a moral e os
bons costumes, particularmente no tocante a educagio

dos filhos. (CUNHA, 2000, p.452).

Estes dados em conjunto levam a natural constatacio de que,
naquela época, a familia era vista como uma institui¢do que
ndo funcionava bem, sobretudo como incompetente, incapaz e
inapropriada para educar as criangas. Era necessirio adapti-la
aos padroes desejados. As escolas primeiramente atingidas por

este novo ideal foram os internatos, principais responsaveis pela

formacio da elite brasileira e que deveriam educar embasados nos
saberes cientificos.

Raul Pompéia, autor da obra O Ateneu, fora
educado numa escola semelhante a que retrata
em sua obra. Pos fim a sua vida quando tinha
pouco mais de 30 anos e, de acordo com Cunha
(2000), de certa forma anteviu a faléncia da
institui¢do que julgava a familia incapaz e
atribufa-se competéncia para substitui-la.

Bem, vocé ji compreendeu que o modelo de escola existente no
Brasil até a segunda metade do século XIX ndo atendia mais as
necessidades da sociedade brasileira, a qual passava por mudangas
constantes. A escola, até entdo caracterizada como excludente

e elitista, precisava transformar-se, a fim de educar grupos até
entdo inexistentes ou marginalizados.

O fim do século XIX foi marcado por movimentos sociais, pelo
surgimento de ideologias e de muitas transformagdes no Aambito
da produ¢io material e na vida cultural.
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Como vocé ja pode ler na segio
anterior, as institui¢oes escolares
foram alvo desta politica que
tentava impor essa nova realidade.
“A vaga modernizante que atingiu
praticamente todos os setores da
sociedade brasileira, foi traduzida,
no campo pedagdgico, como
introdugdo sistemadtica de recursos

técnicos, conceitos e préticas Figura: Desfile militar na Era Vargas
A e Fonte: <www.cpdo.fgv>
atestados pela ciéncia.”(CUNHA,

2000, p. 455).

Neste interim, a educacido das criancas deixou de ser
responsabilidade da familia e passou a algada dos poderes
publicos instituidos. Importante esclarecer que isto aconteceu,
acentuadamente, no periodo em que as idéias escolanovistas se
fizeram presentes no pais.

ﬂ Naquele periodo, procurava-se mostrar as familias
serem os educadores profissionais que detinham
os conhecimentos cientificos e conheciam a melhor
maneira de conduzir as criangas e os jovens na direcao
correta. Desta forma, a escola se colocava mais uma
vez contra a familia.

Em 1952, Anisio Teixeira, um dos principais nomes do
escolanovismo, assumiu a dire¢ao do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos. Ironicamente ou nio, mais tarde, por

meio dos diversos centros de pesquisa que compunham o INEP,
foram feitos trabalhos que levaram a uma “tomada de consciéncia
quanto aos descaminhos da escola brasileira, em especial, no que
nos interessa aqui, quanto ao modo como os professores viam as

familias de seus alunos.” (CUNHA, 2000, p.463).

Por meio de pesquisas as quais utilizavam técnicas da
Antropologia e Sociologia, os cientistas chegaram a conclusio

de que era necessirio compreender, antes de tudo, o contexto
social em que o educador estava inserido ao lidar com imigrantes,
familias do campo e de favelas. Este era um discurso contra a
familia, mas, sobretudo, contra a escola.
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Figura: Anisio Teixeira
Fonte: <www.scielo.com.br>

\ J4, nos anos 60 e 70, entraram em agdo as
chamadas teorias de “deficiéncia cultural” e
“educacgio compensatéria” que, de certa forma,
retomaram o discurso desqualificador analisado
em outros momentos desta se¢io. Para estas
teorias, as criangas provenientes de familias

pobres nio desenvolvem de forma adequada suas
capacidades cognitivas, o que lhes impediria o bom
desempenho escolar. Neste sentido, a educagio pré-
escolar deveria compensar os supostos déficits dos
educandos.

@ Enfim, retomando a questao inicial: vocé ja consegue
O perceber que o conflito existente entre escola e familia
é algo construido historicamente?

Pois bem, relembrando algumas questoes: a familia
historicamente creditou a escola a responsabilidade de instruir

e educar seus filhos, mas, por outro lado, a escola deseja,
atualmente, que os pais assimilem os conhecimentos cientificos e
compreendam o trabalho dos professores.

Assim podemos perceber que os agentes envolvidos nessa questdo
vivem numa constante dialética, por uma continua busca do
conhecimento cientifico e pela necessidade de abandonar os
saberes tradicionais. O que esta claro é que nio existe uma
familia como a idealizada pela escola e, por outro lado, ndo existe
a escola idealizada por pais e educadores. Segundo Cunha,

Na complexidade dos problemas sociais que afligem

a todos no final deste século, deparamo-nos com uma
situacdo verdadeiramente cadtica: os agentes sociais
tradicionalmente encarregados de normalizar criangas
e jovens a servi¢o da ordem social — categoria que inclui
ndo s6 os professores, mas também juizes, policiais e
outros — come¢am a elaborar um discurso que “devolve”
as familias a responsabilidade pela educagio. Ao que
parece, os dispositivos do Estado e demais forgas vivas
da sociedade reconhecem tristemente que perderam o
controle sobre o processo educacional dentro e fora da

escola. (CUNHA, 2000, p.465).
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Assim estas duas institui¢des vdo transformando-se e tentando
manter a tarefa de educar as futuras geragdes com base nos erros
e acertos que a histéria nos mostra.

SECAO 3 — Género e educacio: uma discussio acerca da
inclusao

Nesta secdo, farei uma breve discussdo sobre a importancia do
género na educagdo. Mais do que uma temdtica relacionada

a diferenca, esta ¢ uma discussio fundamental a praticas
pedagégicas voltadas ao exercicio da cidadania.

Na sociedade moderna, as abordagens de género vio
caracterizando, cada vez mais comumente, as préticas sociais

e pedagégicas, mas ainda ndo sdo suficientes para acabar
definitivamente com atitudes preconceituosas que ainda se
fazem presentes, muitas vezes, no cotidiano. Os PCNs apontam
para a necessidade de abordagens que discutam a identidade do
género com a inten¢io de que nés educadores ndo continuemos
a perpetuar padrdes comportamentais estereotipados. Para

isso € necessario que, em nossas praticas didrias, nio sé como
educadores, mas como sujeitos, consigamos perceber atitudes que
possam reforgar preconceitos e exclusio.

Para isso é necessdrio conhecermos o que se entende por género.

Construida historicamente o género é uma categoria
que procura desnaturalizar certas praticas da
sociedade, marcadas pela hierarquia, pela relagao de
poder e pela classe (SCOTT, 1995).

Joan Scott ainda afirma que o conceito de género serve para
determinar tudo que € social, cultural e historicamente
estabelecido sobre as diferengas percebidas entre os sexos. Assim
sendo, hd a preocupagio em direcionar a andlise da relagio de
género para a formagao e a constru¢io do papel social tanto

do homem quanto da mulher. Como sujeitos histéricos, todos
procuramos perceber as relagoes entre homens e mulheres para
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além das diferencas apenas bioldgicas. Nesse sentido, o conceito
de género ¢ utilizado como instrumento de andlise das marcas
histéricas atribuidas a4 masculinidade e a feminilidade e como
mecanismo politico contestador da dominagio e da opressio
sobre as mulheres.

Muitas das préticas culturais presentes no nosso cotidiano foram
fortemente influenciadas pelas sociedades ocidentais capitalistas
que fundaram discursos atribuindo o poder hegeménico ao
homem, principalmente a partir do século XIX, sob o dominio
econdmico, social e politico da classe burguesa. O resultado desse
comportamento foi que a cultura reinventou e redefiniu padroes
de comportamento, delimitando espagos de atuagdo diferentes
para homens e mulheres.

ﬂ Pautados em descobertas cientificas, como

0O as advindas da Europa de fins do século XIX,
principalmente a corrente positivista, os cientistas
e intelectuais da época criaram justificativas para
explicar a suposta “inferioridade feminina”.

Uma das idéias que mais vigorava era a de que a mulher possuia
um crinio menor e tinha ossos comparaveis 4 anatomia de uma
crianca, além de possuir menor capacidade de raciocinio que

o homem. A mulher era tida também como sensivel, voluvel e
décil, questdes estas embasadas em caracteristicas biolégicas,
como a maternidade. Vocé se lembra das “desculpas” que foram
criadas para justificar a entrada das mulheres no magistério?

A mulher vista como um ser inferior possuia condi¢des de
trabalho também inferiores:

A proje¢do em primeiro plano do homem trabalhador
acaba deixando na sombra, quase invisiveis, as péssimas
condi¢des de trabalho impostas as mulheres. Muitas
vezes, as trabalhadoras nem sio reconhecidas como parte
da populagdo economicamente ativa; sua contribuigio
social reduz-se ao papel de mantenedora do equilibrio

doméstico familiar. (PRIORE (Org.), 2000, p. 641).
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Pode-se dizer que, ao longo da histéria, a mulher vem lutando
para conseguir mais espago na sociedade. Aqui no Brasil, nio
foi diferente. Pesquisas neste sentido indicam que os efeitos e as
conseqiiéncias da discriminagdo sexual devem ser considerados
dimensdes socialmente preocupantes, por alcangarem nimeros
expressivos e continuarem ainda bastante latentes na sociedade
brasileira.

Vocé j& ouviu alguém dizer?

O Lugar de mulher é na cozinha...
Ser professora é uma vocacao feminina...
Politica é coisa de homem...

Frases como estas, muitas vezes pronunciadas e ouvidas

por nés como sem nenhuma maldade, ou até mesmo como
brincadeira, foram historicamente construidas. Fruto de discursos
civilizadores, acabaram perpetuando-se no seio da sociedade
moderna, internalizados e vistos, na maioria das vezes, de forma
naturalizada, carregados, porém de um teor fortemente opressivo
ao género feminino.

A partir da década de 1990, especificamente, a categoria de
andlise de género passou a influenciar os estudos referentes as
relacoes entre homens e mulheres. Na educacio, essa categoria foi
incorporada aos PCNs, no volume sobre os temas transversais,
titulo de “Pluralidade Cultural e Orienta¢do Sexual”. Com
base na proposta encontrada nos PCNs, o uso do conceito

de género ajuda o professor a nio naturalizar as condutas do
masculino e do feminino, foco segundo o qual a natureza, e
nio os seres humanos, seriam os responséveis pelas defini¢oes
de comportamentos. Quando as pessoas tendem a hierarquizar
relagoes, sob uma perspectiva de superioridade e inferioridade,
proliferam as chamadas injustigas sociais, aumentando as
exclusoes.

Intimeras situagdes presentes no cotidiano escolar
possibilitam a averiguacio e a discussdo desses
comportamentos por educadores. Conforme os
PCNs, em alunos e alunas de 1* a 2% série (1° ciclo),
ocorre, nas situagdes curriculares em geral, uma
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selecdo definida pelo sexo, que € bastante espontinea, registrando
certo estranhamento entre o universo feminino e o masculino.
Esse momento nao implica, necessariamente, desvalorizagao do
outro, apenas se constitui num movimento que procura construir
a identidade do que significa ser um menino e uma menina
conforme as afinidades de cada qual. Em alunos e alunas de

3% e 4* série (2° ciclo), percebemos, na maioria das vezes, uma
aproximacao entre os colegas, a qual pode ser compreendida
como manifesta¢io e curiosidade decorrentes de diferencas
existentes entre ambos.

Alguns esteredtipos atrelados ao significado do ser menino

ou menina estdo tdo arraigados na nossa cultura, que tendem

a ser naturalizados. Isso pode ser verificado na escola onde,
normalmente, os meninos sio vistos como mais dgeis e sapecas,
e as meninas como mais sensiveis e interessadas nos estudos.
Tais esteredtipos revelam-se em frases como “meninos sao
desorganizados por natureza’, enquanto “meninas tendem a
uma organizagio natural”. Quando atribuimos a natureza algo
que ¢ uma construgdo do ser humano, estamos tornando ainda
mais dificil a desconstrucdo de tais conceitos. Na escola, o papel
que professores e professoras desempenham ¢é de fundamental
importancia para que nio ocorra a perpetuagio de preconceitos e
esteredtipos.

Deste modo, o conceito de género trabalhado no
espaco escolar pode ajudar a desenvolver reflexdes
sobre diferencas entre homens e mulheres como uma
construcao historico-cultural. O trabalho com este
conceito pode ajudar a combater na escola a exclusao
ou a resisténcia na participacdo de atividades ditas
masculinas ou femininas, bem como, despertar nas
criangas questionamentos acerca das representagoes
de base hierarquica entre homens e mulheres.

As relagoes de género na escola, conforme Costa (2001),
constituem um desafio no sentido de conscientizar acerca da
necessidade de uma reflexdo mais ampla sobre as relages entre
professor (as) e alunos(as) no cotidiano, procurando superar a
educacio sexista e combater o preconceito de sexo.
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Atividades de auto-avaliacao

Apos ter desenvolvido os estudos desta unidade, realize uma leitura
cuidadosa sobre as questdes a seguir, procurando relacionar o que vocé
estudou e a sua pratica. S6 apos a realizacao das atividades, vocé devera
consultar os comentarios e respostas sobre as atividades desenvolvidas,
que se encontram no final deste livro.

1 - Com base no que vocé estudou nesta unidade, reflita sobre as
questdes a seguir e desenvolva um texto dissertativo, colocando-se de
forma critica.

a) Qual o papel que a escola tem desempenhado na formacao das
criancas e dos jovens atualmente?
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b) Vocé considera que o respeito as diferencas estd incluido na
formacao de um cidadao critico e participativo? Justifique.

¢) Como vocé pode contribuir enquanto educador(a) e cidaddo(d) no
processo de construcdo de sujeitos criticos e participativos? Cite um
exemplo de trabalho que pode ser desenvolvido em sala de aula.
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Sintese

Nesta unidade, vocé estudou alguns aspectos do processo de
modernizag¢io ocorrido no Brasil no final do século XIX e no
inicio do século XX e, ainda, como a escola se inseriu nesse
processo. Pdde percebé-lo como o momento em que se tentou
construir um modelo de homem e de sociedade a partir de
politicas piblicas excludentes; e entender o papel desempenhado
pela escola nesse processo.

Um outro aspecto bastante polémico abordado aqui nesta
unidade foram as relagdes que se vém estabelecendo entre escola
e familia, desde inicio do século XIX. Mesmo que ambas tenham
como foco educar as futuras geragdes, é possivel perceber que, em
diversos momentos da histéria, estas instituicdes mais parecem
rivais do que companheiras na tarefa de preparar os jovens para
uma vida adulta com responsabilidades e uma formacio sélida.

Finalmente, foi introduzida a questao do género, e apontados
alguns aspectos importantes acerca das diferencas e a importincia
de se trabalhar com esta categoria. Acredito que a andlise

da questdo do género nos possibilita um novo olhar sobre a
sociedade que nos cerca e sobre a prética pedagdgica.

Os temas abordados aqui tém, sobretudo, a intencio de fazé-
lo(a) refletir e posicionar-se criticamente sobre a configuragio

de institui¢des sociais como a escola e a familia; e perceber o
quanto podem ser sutis as formas em que se apresentam em nossa
sociedade a dominagio, o poder e a exclusio.
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@ Saiba mais

Se vocé ficou interessado(a) em conhecer mais detalhes sobre os
aspectos discutidos nesta unidade, recomendo que consulte:

Filmes:

Chocolate — 2002
Meninos nio choram — 1999

Sonhos tropicais - 1999
Livros e Revistas Académicas:

DIAS, Maria Odila Leite da Silva. Quotidiano e poder na
cidade de Sao Paulo. Siao Paulo: Brasiliense, 1984.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao:

uma perspectiva pés-estruturalista. 4.ed. Petrépolis; Vozes, 1997.

SOIHET, Rachel. Violéncia simbdlica: saberes masculinos e
representacoes femininas. Revista Estudos Feministas. Ano 5,

1° sem/1997.
Sites

http://www.generoeeducacao.hpg.ig.com.br

http://www.ufrgs.br/faced/geerge/sexual.htm
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A educacao no século XX rumo
ao XXI: novos caminhos?

Objetivos de aprendizagem

m |dentificar os principais elementos que caracterizam o
discurso e a politica neoliberal.

m Perceber os objetivos presentes nas politicas
educacionais empreendidas pelos diversos organismos
internacionais de cooperacao e suas relacées com a
politica neoliberal.

= Compreender o processo de surgimento dos meios de
comunicacao de massa e suas relagdes com os aspectos
educacionais.

m Conhecer alguns dos principais aspectos da
globalizacéo.

Sec¢oes de estudo

Secao 1 O neoliberalismo e as politicas educacionais

Secao2 Comunicacdo de massa a servico da educagao?

Secao 3 Globalizagdo e educacao
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Para inicio de estudo

Nesta tltima unidade da disciplina Sociologia da Educagio,
vocé ird estudar alguns temas bastante polémicos e atuais.
Temas que interferem diretamente na educagio, seja por meio de
reformas educacionais empreendidas pelos governantes ou pela
sua ac¢do direta no nosso cotidiano.

Conhecer um pouco mais sobre o significado da palavra
neoliberalismo, contextualizar o seu surgimento, a sua politica
econdmica, bem como, as politicas educacionais empreendidas
por esta teoria econémica ¢ essencial ao entendimento da
sociedade atual. Nossas a¢des, costumes e habitos, a escola, a
saide os servicos publicos, todos vém sofrendo transformagoes
relacionadas diretamente 4 chamada politica neoliberal. E nio
poderiamos deixar de discutir acerca de tais questdes, uma vez
que estas interferem no cotidiano social e escolar.

O surgimento dos meios de comunica¢io de massa, envolvidos
na efervescéncia de mudangas que comegaram a ocorrer na
segunda metade do século XX, é fundamental ao processo

de disseminacio, em larga escala, das idéias de consumo,
caracteristica do mundo capitalista. Deu-se inicio a uma difusao
de idéias numa escala jamais vista antes... E a escola como ficou
em meio a isso tudo? E, na atualidade, com a internet, serd que
os professores de giz e quadro irdo sobreviver? O que fazer para
acompanhar tamanho desenvolvimento? Lanco aqui algumas
questdes a serem pensadas.

E a globalizagdo. Vila? Ou mocinha? Mas, afinal, o que significa
a tal globaliza¢do? Muitas perguntas, nio é? Calma! Aqui

vocé terd alguns subsidios para compreender o que significa
globaliza¢io e as conseqliéncias deste processo para a sociedade e
para a educagio.

Curioso(a)? Vamos, entdo, ao estudo da dltima unidade da
disciplina Sociologia da Educacio.
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SECAO 1 - 0 neoliberalismo e suas implicacdes na
educacao

Para compreender os efeitos, ou seja, as implica¢oes das politicas
neoliberais na educagio, vocé tem de saber, primeiramente, o
significado desta palavra que muito se ouve aqui e ali, nao ¢é
verdade? Entdo inicio esta unidade com um questionamento para

voce:
@ Voceé sabe o que é neoliberalismo?

O

1.1 — Neoliberalismo — defini¢cao

Pode-se definir como neoliberalismo uma prética econoémica
que tem por caracteristica rejeitar a intervenc¢io do Estado na
economia, atribuindo total liberdade ao mercado, que se deve
auto-regular, ou seja, o préprio mercado é quem dita as regras e
conduz a produgio.

Segundo Friedrich August von Hayek, um dos principais

pensadores das idéias liberais, o mercado deveria funcionar sem

.~ . . . 0 austriaco Friedrich
nenhuma restri¢io e a liberdade econdmica deveria ser absoluta. August von Hayek
O Estado nio deveria proteger os trabalhadores por meio de (1899-1922) era um lider
leis trabalhistas, porque o desemprego, para ele, teria uma internacional de um

fungdo importante — diminuir o poder dos sindicatos e permitir grupo de intelectuais
da elite liberal. Hayek

baixar os saldrios. Em sua concepgio, a desigualdade social o :

, T N . N é considerado o pai do
era benéfica, pois tinha a func¢do de estimular a concorréncia neoliberalismo.
capitalista. Para ele, o Estado deveria ser utilizado
como instrumento para subjugar os trabalhadores e
favorecer os ricos.

A denominagio neoliberalismo se dd devido

a retomada dos fundamentos da antiga teoria
economica liberal, que esteve em vigor no final do
século XIX e inicio do século XX e que tornou
possivel a expansio do capitalismo pela Europa e
pelo mundo. O neoliberalismo, por sua vez, surgiu
logo apés o término da Segunda Guerra Mundial

, . . Figura: Friedrich August von
na Europa e na América do Norte, em locais Hayek

Fonte: http://nobelprize.org
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0 Welfare State foi um modelo
adotado principalmente pelos
governos de paises da Europa
capitalista, para fortalecer a
sociedade que havia sofrido
fortes revezes no periodo
anterior a guerra e durante
esse conflito bélico. Leia mais
sobre este modelo no saiba
mais desta unidade.
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onde o capitalismo imperava. Tornou-se simbolo das politicas
econdmicas principalmente a partir da crise do chamado “Welfare
State”, ou seja, Estado do Bem-Estar Social. A partir de 1970, o
mundo comegou a passar por uma forte crise, caracterizada por
inflagdo galopante e pela estagnac¢do da economia. Em 1973, com
a primeira crise do petréleo, a qual atingiu o ponto mais agudo
em 1979, as idéias neoliberais acabaram colocando um fim a
tradi¢do da economia mista e do Welfare State em paises como os
Estados Unidos e a Gra-Bretanha.

As idéias do liberal radical Von Hayek comegaram, entio,

a entrar em vigor efetivamente a partir de 1979, quando
Margaret Thatcher ascendeu ao cargo de primeira-ministra da
Gra-Bretanha. Ela comecou a colocar em pratica uma politica
extremamente embasada nas idéias neoliberais, como podemos
Ver a seguir:

[...] cortou os gastos sociais, aumentou o desemprego,
derrotou os sindicatos, baixou os impostos dos ricos,
elevou os juros, deu total liberdade ao setor financeiro
e privatizou as empresas estatais de aco, eletricidade,

petréleo, gis e dgua. (Koshiba, 2000, p.479).

Em outros paises que compunham o bloco capitalista na
América do Norte e na Europa, agdes como estas também foram
adotadas, por exemplo, nos EUA, com Ronald Reagan, e na
Republica Federal da Alemanha, com Helmut Kohl. Alids, Kohl
foi responsavel pelo fim de um dos mais eficientes modelos de
Estado de Bem-Estar Social do mundo, o alemio.

Em fungio da crise do Estado de Bem-Estar Social e a politica
de valoriza¢do do délar, a qual restabeleceu a hegemonia norte-
americana, 1979 é considerado o ano que efetivamente deu inicio
a era neoliberal e a globalizagdo.
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1.2 — Neoliberalismo - politica econdmica

Na visdo neoliberal, a atual crise econdmica é resultado da
excessiva presenca e interven¢do do Estado na economia. Para
Hayek, o poder que os sindicatos e os movimentos operarios
acabaram conquistando durante a vigéncia do modelo do Estado
de Bem-Estar Social, corroeu as bases de acumulagio capitalista,
uma vez que o Estado teve elevados gastos com os programas

sociais. Segundo Moro (2007),

O remédio, entdo, era claro: manter o Estado forte sim,
em sua capacidade de romper o poder dos sindicatos e no

controle do dinheiro, mas fraco em todos os gastos sociais

e nas intervengdes economicas. A estabilidade monetiria
deveria ser a meta suprema de qualquer governo. Para
isso seria necessdria a contengio dos gastos piblicos com
o bem-estar e a quebra dos sindicatos. (MORO, 2007).
Disponivel em: <http://www.frigoletto.com.br/GeoEcon/
Global/neoliber.htm>

A privatizagio e a liberalizagdo da economia sdo vistas como as

principais metas neoliberais para o fortalecimento do capitalismo.

Neste sentido, gastos com programas sociais como seguridade
social, construg¢do de moradias, leis do saldrio minimo, legisla¢do
a favor dos sindicatos, impostos sobre as importagdes, controle
dos precos sobre os produtos da cesta basica ndo possuem
importancia e devem ser descartados das politicas embasadas em
idéias neoliberais.

Nesta l6gica, o mercado é quem dita as regras e
conduz a producéo. O grande problema é que,

sendo o mercado tao poderoso, ha beneficiados e
prejudicados: as nacdes com grandes mercados se
fortalecem, enquanto as com pequeno volume de
transacdes econdmicas enfraquecem. A producao
passa a girar ndo em torno das necessidades da
populacdo, e sim, de acordo com as necessidades do
mercado, e problemas como a fome comecam a ser
vistos como um mal necessario a ascensao capitalista.
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Cenas como as que vemos diariamente nos meios de
comunicac¢do de massa sobre as milhares de pessoas que morrem
de fome sio tratadas com banalidade extrema pelos governantes
dos paises capitalistas mais ricos. Neste jogo de perdas e ganhos,
o que importa ¢ o lucro, e nio vidas. Exemplo disto sdo os
grandes produtores de géneros alimenticios, que, muitas vezes,
acabam destruindo significativas quantidades de alimentos com
a finalidade de que se mantenha alto no mercado o prego de seus
produtos. Infelizmente essa é a logica que os paises neoliberais
seguem, ji que, sabe-se, esses alimentos poderiam matar a fome
de milhares de pessoas.

ﬂ Tais acdes levam a aumentar o numero de excluidos e
O as desigualdades sociais.

A politica especulativa também faz parte das agdes neoliberais.
Sem barreiras, o mercado livre procura investir onde obtiver
lucros maiores, e os paises com menos condi¢des de investimento
dependem dos investimentos externos. Esta pritica, por

sua vez, pode gerar situagdes de relativa dependéncia diante

dos investidores, os quais, quando resolvem retirar seus
investimentos, podem provocar desestruturagio e fragilidade

na economia destes paises, e abalar-lhes, ainda mais, a estrutura
interna nao solidificada.

1.3 Neoliberalismo — politicas educacionais

Como vocé pode ver anteriormente, ¢ o mercado que regula

as agdes sociais, politicas e econdmicas nessa nova conjuntura
neoliberal, ou seja, a idéia do Estado de Bem-Estar Social foi
descartada e a idéia de um “estado minimo” passou a imperar. A
repercussdo das idéias neoliberais na educa¢do nio haveria de ser
diferente. Considera-se, assim, que a educagio se deva sujeitar
as leis do mercado. Neste sentido, cada vez mais a educag¢io
passa a ser considerada como de responsabilidade da sociedade
civil, e ndo mais como responsabilidade do Estado. “O individuo,
livre das amarras da escola e do sistema de ensino, torna-se o
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tnico responsavel pelo seu éxito ou fracasso.” (NORONHA,
2006, p.49).

Dentro do contexto neoliberal, anula-se o principio
dos direitos sociais, e impode-se a légica calcada

na concorréncia, uma vez que a sociedade civil é
entendida como mercado.

Para compreendermos o papel da educagao dentro desta

nova ordem, é necessirio ter presente que aquela passa a ser
redefinida a partir de um projeto global inserido numa dinidmica
internacional. Como esclarece Gentili (1997),

A construgio da politica como manipulagio do afeto e
do sentimento; a transformagio do espaco de discussio
politica em estratégias de convencimento publicitdrio;

a celebracio da suposta eficiéncia e produtividade

da iniciativa privada em oposigdo a ineficiéncia e ao
desperdicio dos servigos publicos; a redefini¢do da
cidadania pela qual o agente politico se transforma em
agente econdmico e o cidaddo em consumidor, sio todos
elementos centrais importantes do projeto neoliberal

global. (GENTILI, 1997, p. 15).

E foi de acordo com esse “projeto neoliberal global” que se
redefiniu a educagio agora voltada aos interesses do mercado.
Nessa légica em que o Estado passa a ser minimo, o privado é
colocado como bom, e o piblico como ruim, sendo esse “rétulo”
imposto a toda e qualquer institui¢do puablica, inclusive a escola.
Os estudantes passam a ser considerados capital humano e a
educagio, como um produto a mais no amplo supermercado em
que a sociedade é transformada.

A idéia de consumidor € central dentro desta nova ordem. O
mundo se tornou competitivo economicamente. Assim, os
estudantes —na realidade os futuros trabalhadores—, deverio
obter as habilidades e disposi¢oes para competir de forma
efetiva e eficiente no mercado de trabalho e atender a demanda
da produgio capitalista. Neste contexto, o desemprego nio é
visto como conseqiiéncia da falta de oportunidades, mas sim, da
falta de preparacio, de habilidades, de qualificagio do sujeito.
A educagio volta-se ao mercado de certa forma. O que conta
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¢ o potencial de empregabilidade,
| remetendo a continua capacitagio.
Esta deve assegurar um perfil
adequado as exigéncias de um

. mercado altamente volatil e
perverso na incorporagao-exclusio
- dos trabalhadores no processo de

1: trabalho. (Noronha, 2006).

Figura: Criangas sentadas no chdo e sua professoraemsalade ~ Pode-se deduzir deste quadro,
aula

Fonte: <http://www.unicef.org/sowc02/feature4.htm> o interesse do mercado pela
educagio, mediante o financiamento

de institui¢des internacionais e organismos multilaterais
como o Banco Mundial, a Organizagio das Nac¢oes Unidas
para a Educacio — UNESCO, o Fundo das Nagées Unidas
para a Infancia — UNICEF entre outros, que, por meio de
financiamentos concedidos aos paises, acabam intervindo nas
estruturas dos sistemas de ensino.

ﬂ Nesta gama de instituicoes financeiras envolvidas com

a educacao no mundo e, principalmente, na América
Latina, damos destaque ao Banco Mundial enquanto
agéncia de regulagao no contexto do capitalismo
internacional, e que precisa ser vista e entendida
como uma agéncia de empréstimo, e ndao como uma
agéncia de doacoes.

Desde a sua criagdo em 1962, este Banco tem-se proposto a
promover o crescimento econémico dos paises “conveniados” por
meio de investimento de capital, sendo que os investimentos que
se destacam ndo sdo os efetuados na drea educacional, apesar
destes estarem incluidos em sua politica, mas sim na drea de
infra-estrutura.
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Diversos sdo os aspectos que caracterizam a politica de
empréstimos do Banco Mundial e que ¢ interessante
conhecermos aqui.

m Sua politica de empréstimos nio se limita a atender
pedidos, mas, muitas vezes, toma a iniciativa de
estimuld-los;

» Como todo banco, sua politica se caracteriza por
emprestar capital e receber juros pelos empréstimos,
geralmente os aplicados pelo mercado;

m Os empréstimos sio avalizados, ou seja, garantidos pelos
paises devedores;

m Vinculo com o Fundo Monetirio Internacional — FIMI,
no sentido deste 6rgdo conceder o aval, ou nio, ao pais a
emprestar recursos.

Além dessas caracteristicas, existem ainda elementos que devem
ser seguidos rigorosamente na concessio dos empréstimos,
elementos esses que condicionam radicalmente a formulagio da
politica publica desta organizagao: a privatizagio e a redugdo do
gasto publico. Segundo Torres,

A politica de privatizagio requer uma explica¢io
adicional. As politicas de privatizagio sdo importantes
nas reformas orientadas a impulsionar o mercado, e,
portanto, constituem uma preferéncia de politica do
neoliberalismo. Por um lado, mediante a privatizagao

de empresas do setor publico, reduz-se a pressio sobre

o gasto fiscal. Por outro, a privatiza¢do constitui um
instrumento apropriado para despolitizar as praticas
regulatérias do estado nas dreas de formagio de politicas

publicas. (TORRES, 1996, p. 125).

Minha intengdo aqui nio é simplesmente atacar instituicoes
como a que estamos conhecendo um pouco melhor, mas sim,
levé-lo(a) a perceber que, por trds de suas aparentes “politicas
beneficentes”, existe toda uma l6gica e uma gama de interesses
econdmicos que norteiam as a¢oes de tais organismos, pautadas
pelas leis do mercado e do capital. De uma forma geral, o

Banco Mundial tem impulsionado politicas de democratizagio
do ensino, apoio a educagio da mulher, a educagio bésica e a
qualidade da educagio, porém alguns aspectos precisam ser vistos
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com certo cuidado e de forma critica, como, por exemplo, o que
diz respeito a composi¢io do Banco Mundial, que é formado
por economistas, e ndo por educadores. Ao langarem politicas
de incentivos a educagio bdsica, estdo pensando, diretamente,
nos resultados desta politica em promover o aumento do produto
interno bruto. Contudo, segundo Coraggio,

[...] se tal argumento na renda presume que o principal
recurso de um pais em desenvolvimento é um pool

ou reservatorio de trabalhadores baratos e flexiveis,
produzindo bens e servigos para exportacio, o verdadeiro
aumento da renda serd realizado nio nos paises em vias
de desenvolvimento mas pelos consumidores de tais bens

[localizados nos paises industrializados]. (GENTILI,
1996 apud CORAGGIO, 1994, p.168).

A preocupagio em ampliar a oferta da educagio bdsica a paises
com grandes indices de analfabetismo, como Bangladesh, Brasil,
China, India, México, entre outros, totalizando os nove mais
populosos do mundo, revela que, na verdade, nio existe uma
preocupagio por parte desses organismos em universalizar o
ensino publico em todos os niveis. Ao oferecer essa ‘cesta bésica’
de educagio, a intengio é tornar os individuos mais eficientes

na condugio e gestdo de sua prépria pobreza e de controlar os
conflitos sociais.

ﬂ A intencao ndo é acabar com a pobreza, mas sim
tornar os pobres mais eficientes, competitivos e
produtivos.

Assim, o que se pode perceber a partir de uma rdpida leitura

dos diversos documentos produzidos por estes organismos

internacionais, é que boa parte das politicas sociais em vigor na

América Latina e em outros paises ou continentes considerados

« . » . ~
subdesenvolvidos” foram demandadas a partir da reestrutura¢io

do capital internacional e global.

Documentos como “Transformacion productiva com equidad”,
elaborado pela CEPAL em 1990, ou a “Declaracdo Mundial sobre
Educacio para Todos”, fruto da Conferéncia realizada em Jomtien
— Tailandia 1990 tém, no seu mote, entre outras questoes, a
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promogao de reformas educacionais
com a inten¢io de oferecer e ampliar
os conhecimentos e habilidades
especificas para que esses paises se
ajustem as exigéncias do mercado
internacional.

Ainda cabe frisar que, num ambito
mais global, entre as ‘solugoes’

Figura: Criangas na sala de aula durante uma aula
de arte

neoliberais para a educa(;ﬁ_o tal como Fonte: <http://www.centennial.k12.or.us/schools/

. . , Im/kids/images/rouse_shape_hats_small.jpg>
foram aplicadas em diversos paises ’ : P9

da América Latina e no Brasil, estd a questdo da privatizagio.
Mas nido a privatizagdo no sentido de entregar a educagio a
iniciativa privada, mas de fazer a educagio puiblica funcionar

tal como o mercado. Dentro desta proposta, a educagio deixa

de ser financiada pelo Estado, ao passo que este repassa aos

pais uma determinada quantia para estes ltimos escolherem

no mercado a escola que convém a seus filhos. Nesta linha de
raciocinio, pressupde-se tanto “um acesso igualitirio ao mercado
(educacional) quanto um consumidor apto a fazer escolhas

‘racionais”. (GENTILI, 1997, p. 24).

i ) Vocé vé alguma semelhanca dos programas do atual
governo, como bolsa escola ou bolsa familia, com esta
o politica?

Temos, porém, uma realidade um pouco destoante daquela
almejada como ideal por essas politicas, pois, muito mais do
que o livre acesso a educagio, questdes como a falta dos mais
diversos recursos e de instrumentos de poder acabam por tornar
a educagio regulada, produzindo ainda mais desigualdade
educacional e social. Neste contexto, existe uma forte pressio
para que escolas e universidades se voltem para as necessidades
estreitas da indudstria e do comércio. E entdo vocé pode
perguntar: Mas o que hd de errado nisso?

Bem, a questdo ndo aponta para que € o certo ou o errado,
mas para os interesses que se encontram nas entrelinhas
destas politicas, uma vez que nio se voltam as necessidades
das pessoas e dos grupos que sofrem com as desigualdades,
mas as necessidades de competitividade e lucro das empresas.
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Nesse sentido, a educagio proposta ¢ a de preparagio para o
local de trabalho, e as criticas a estas agdes ndo querem negar a
importancia desta preparagio, mas sim apontar que, dentro deste
modelo, ndo sdo levadas em conta as necessidades e interesses das
pessoas envolvidas, geralmente jd marginalizadas ou prejudicadas
pelos modelos atuais.

Para Gentili (1997),

[...] essa redefini¢do neoliberal da educagdo como
treinamento também tende a acentuar as presentes
divisdes na medida em que os esquemas propostos serdo
aplicados sobretudo as criangas e jovens das classes
subalternas. As classes com poder e recursos continuario
a lutar por pedagogias e curriculos que garantam seu
investimento em capital cultural e sua posi¢io na
estrutura econdmica e social. Seja pressionando por

uma pedagogia e curriculos centrados no conhecimento
técnico e cientifico de alto status — demanda daquelas
fragdes da classe dominante economicamente orientadas
-, seja pressionando por uma educagio centrada nos
aspectos mais culturais, artisticos, literdrios — demanda
das fragdes culturalmente orientadas das classes
dominantes [...] E aqui que as duas estratégias neoliberais
centrais — mercantilizagio e treinamento — convergem
para reforgar as divisbes existentes e criar novas

desigualdades. (GENTILI, 1997, p. 25).

De acordo com esses apontamentos, ndo podemos deixar que, por
meio de politicas publicas guiadas pelo capital, apaguem a nossa

memoria e nos ceguem diante dos verdadeiros
interesses das politicas neoliberais. A educag¢io
pode-se tornar nesse contexto um instrumento
estratégico, principalmente porque ¢ uma das
responsaveis pela produ¢io da memdria histérica
e dos sujeitos sociais. Deter poder sobre ela ¢é ter
controle sobre a produgio de identidades pessoais
e sociais de acordo com os objetivos particulares
dos grupos detentores do capital.

Neste sentido, nds, educadores, precisamos mais

% do que nunca assumir nossas responsabilidades

na produgio dessa memdria histérica e na
producio de sujeitos ativos e transformadores de
sua prépria realidade. “Nao assumir nosso lugar
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e responsabilidade nesse espaco significa entregéd-lo a forcas que
certamente irdo molda-lo de acordo com seus préprios objetivos e
esses objetivos podem nio ser exatamente os objetivos de justica,

igualdade e de um futuro melhor para todos.” (GENTILI, 1997,
p. 28-29).

SECAO 2 — Comunicacio de massa a servico da
educac¢ao?

No contexto internacional - global de disseminacio das idéias e
politicas capitalistas, nio podemos deixar de lado o importante
papel desempenhado pelos meios de comunicag¢do de massa.

E ) Vamos conhecer um pouco mais sobre esse fascinante
S mundo e sua relagdo com a educacao?

Para vocé compreender como tudo isso comegou, é necessario
voltarmos um pouquinho no tempo, mais exatamente aos anos

40.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, o mundo ficou

dividido em dois blocos: um, caracterizado pelo capitalismo, e

o outro, pelo socialismo, respectivamente representados pelos

Estados Unidos da América (EUA) e pela Unido das Republicas

Socialistas Soviéticas (URSS). Entéo, a politica mundial passa Guerra Fria: tratava-se

a girar em torno desses dois paises. Este mesmo contexto, no deuma disputa pela

qual o mundo era dividido entre Oeste e Leste ou Capitalismo hegemonia mundialna
qual o confronto ndo se

e Socialismo, manteve-se entre os anos do pds-guerra até o dava diretamente, mas

final dos anos 80, quando, no governo de Gorbachev, deu-se a era mantido pela ameaga

“abertura democratica” da URSS. Este periodo ¢ caracterizado atomica, tornando o

pela disputa politica, econdmica, tecnoldgica e, principalmente, exterminio da humanidade

armamentista, que se convencionou chamar de Guerra Fria. Hm perigo constante

Diante deste contexto, diversos foram os planos econémicos
criados pelos EUA e pela extinta URSS para expandir a sua
influéncia por diversas partes do mundo. Aqui, menciono
somente 0s norte-americanos, uma vez que este pais se tornou
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Plano colocado em acdo pelos
EUA, a partir de 1947, com

0 objetivo de reestruturar
aeconomia européia,
disponibilizando através
dessa iniciativa uma quantia
aproximada de 3 bilhdes de
ddlares.
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o simbolo das idéias neoliberais. Entre esses planos, criou-

~ se 0 Plano Marshall, elaborado pelos EUA para “ajudar

financeiramente” a Europa no pés-guerra, primeiro exemplo de
ajuda econdmica que visava barrar o avan¢o do comunismo.

Esse plano visava a expandir o mercado consumidor dos produtos
industrializados norte-americanos, o que implicou também a
expansio de sua cultura e seu modo de vida, principalmente
devido ao desenvolvimento dos meios de comunicagio. Com
esses investimentos, a Europa Ocidental se reconstruiu,
consolidando o poder dos EUA, que puderam manter o ritmo

de sua producio industrial, fortalecendo sua economia e o
capitalismo em nivel mundial.

y Investimentos em menores propor¢des também

foram feitos em paises capitalistas considerados
“subdesenvolvidos”, com o intuito de incentivar a
industria nacional, como no caso do Brasil.

Com o grande desenvolvimento industrial de alguns paises,

o mundo dividiu-se, do ponto de vista econémico, entre

paises essencialmente agricolas, fornecedores de matéria-

prima e alimentos; e paises industrializados, exportadores de
produtos manufaturados e tecnologia. No caso da industria
norte-americana, exportava-se tudo o que era produzido:
eletrodomésticos, automdveis, sabonetes, produtos de beleza,
remédios, tecidos, inseticidas, etc. Para divulgar esses produtos, a
inddstria contou com um grande aliado: a televisio.

Com a industrializagdo, aliada & expansio dos meios de
comunicag¢io desenvolveu-se o consumo de massa. Por

meio de jornais, revistas, programas de radio, do cinema e,
principalmente, da televisdo, procurava-se divulgar o modo de
vida norte-americano como sinénimo de modernidade e padrio
a ser seguido pelos paises do mundo capitalista. A televisdo
difundiu-se por grande parte do mundo ocidental, na década de
60, conciliando a praticidade entre imagem e som. Foi utilizada
em diversos fins, tais como, informar, entreter, difundir idéias,
modas, comportamentos e formas de pensar. E, nesse sentido,
os meios de comunicag¢do de massa, ou como denomina Franco
Cambi (1999) a mass media, passaram a desempenhar um papel
fundamental na sociedade moderna, principalmente aquelas
orientadas pelas idéias capitalistas.
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Observa-se que, a partir do advento da industria
cultural e da ampla difusdo dos meios de comunicacdo
de massa, produziu-se uma revolugao educacional,
uma das mais significativas dos tempos modernos.

Os meios de comunicagio passaram a ocupar um lugar
importante na formagio dos comportamentos coletivos,
influenciando diretamente a consciéncia individual. Mitos
e visdes de mundo foram produzidos através desses meios,
sustentando a fantasia das massas e alterando diretamente os
comportamentos estabelecidos até entdo.

Os mais diversos agentes envolvidos nessa
nova categoria mididtica desempenharam
a fungio de educadores no processo de
massifica¢io, agindo desde a infincia

do espectador e impondo sua marca na
consciéncia coletiva. A constru¢io do
imagindrio infantil deixou de passar,
obrigatoriamente, como até entio,

pelo mundo familiar ou cultural local,
para se formar a partir do mundo sem
fronteiras exibido pela televisdo. O fato
de permanecerem durante horas em frente da TV acabou
influenciando a personalidade de criangas, jovens e adultos.
Diante disso, é perceptivel o interesse de controle dos meios de
comunicagio de massa.

Criou-se, assim, uma industria regulada pelos

O interesses do mercado e de acordo com as leis da
oferta e procura. Na década de 50 e 60, agéncias
americanas de noticias monopolizavam as
informacdes, procurando incutir naqueles que ainda
nao tinham aderido ao modo de vida americano, a
idéia de atraso cultural. Divulgava-se aimagem do
mundo capitalista enquanto mundo livre e como
sindbnimo de modernidade, que se opunha ao mundo
da cortina de ferro, que representava o atraso politico
do regime socialista.
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A partir dos anos 80, dentre as conquistas
tecnolégicas destacam-se os transportes
ultra-rdpidos, a automagio, a comunicag¢io
eletronica. “Avibes, radio, televisio, fax,
satélites e a rede cada vez mais expandida
da Internet subvertem o espago e o tempo

e

-= do homem contemporaneo, aproximando

os povos e alterando a maneira de pensar e

trabalhar” (ARANHA, 2001, p.234).

o

Mas, a0 mesmo tempo que todo esse avango tecnolégico pode
trazer muitas vantagens para a educagio e sociedades modernas,
pode também trazer prejuizos a vida real que, muitas vezes, é
transformada num show permanente. A utiliza¢do, em larga
escala, dos recursos audiovisuais, nos bombardeia o tempo

todo. Os recursos audiovisuais se tornam muito mais atraentes
do que o signo verbal ou escrito, criando-se muitas vezes um
entrave 4 educagio. Esta, por sua vez, ainda estd bastante calcada
numa cultura oral e escrita. Assim, mesmo que o livro e meios
impressos continuem constituindo os pilares da escolarizagio,
ndo temos como negar a concorréncia muitas vezes desleal da
midia.

Diante dessa realidade, ndo hd como lutar contra esta tendéncia,
que se fortalece a cada geracio; o que temos de fazer enquanto
educadores € incorporar tais técnicas, e promover a capacidade de
uma leitura critica das imagens e informagdes veiculadas.

Na sociedade informatizada atual, mais do que nos apropriarmos
de tais tecnologias, temos de estar atentos ao acesso, sele¢io e
controle dos dados ai divulgados. Sobretudo, temos que nos
apropriar destes novos instrumentos tecnolégicos com o objetivo
de promover transformagdes estruturais no tradicional modelo de
escola que ainda se perpetua.
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SECAO 3 — Globalizacio e educacio

Nesta secdo, proponho-me a fazer uma breve discussao sobre
Globalizagio. Esta ¢ uma palavra que passou a ser muito citada
hoje em dia, em conversas formais ou informais, na televisao, nas
escolas, nas ruas, nas empresas... Mas eu lhe pergunto:

Vocé sabe o que é globalizagao? Escreva nas linhas a
seguir a primeira idéia que lhe ocorre a respeito:

Agora que vocé ji colocou brevemente o que entende por
globalizagio, passo a discussio do tema.

Uma das idéias mais recorrentes sobre globalizacio é a que
identifica esse fendmeno com as possibilidades concretas de
unificagio do planeta. Também pode ser entendida como
uma forma de eliminar as diferencas entre paises e culturas,
transformando o mundo em uma imensa “aldeia global”. Ou,
ainda, como a forma de expansio da hegemonia do sistema
economico capitalista e dos paises detentores do poder em
detrimento da manutengdo da qualidade de vida para todas as

pessoas do mundo. (PIANA, 2002).

Globalizagao pode ser considerada como
um elemento central para se esclarecer o
desenvolvimento do neoliberalismo.
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A globalizagdo é um fendmeno que se encontra nas bases

das transformagdes do capitalismo e que possibilitou alterar
definitivamente o capitalismo de pequenos proprietirios

para a atual configuragio. Neste sentido, pode-se dizer

que a globaliza¢do econdmica corresponde a uma

reestruturacdo da economia em escala planetiria,

atingindo a ciéncia, a tecnologia, a cultura e,

principalmente, a divisdo internacional do trabalho.

Como efeito mais direto da globalizagao da
economia, percebe-se a fragmentac¢do da produgio
em escala planetaria. Gragas aos avangos dos
meios de transporte e das tecnologias de comunicagio,

ocorreu a transferéncia da produgio para as dreas do globo
em que a mio de obra é mais barata, melhor treinada, onde
hé incentivos politicos, acesso a uma melhor infra-estrutura e
recursos nacionais abundantes, bem como, mercado e incentivo
impositivo.

Atendendo a esta nova face da economia global, mais
fluida e flexivel, o sistema educacional que antes se
voltava a producao de sujeitos disciplinados, bem
treinados e confidveis, agora forma trabalhadores com
grande capacidade de aprender a aprender, capazes
de trabalhar em equipe, de forma disciplinada, mas,
sobretudo, criativos.

A educagio, no entender dos diversos organismos internacionais
ja citados na se¢do 1 desta unidade, € o trunfo que possibilitard

a paz, a liberdade e a justica social. De acordo com esta
perspectiva, além de elevar os indices de alfabetizacio, a escola,
na atual sociedade, tem a fun¢io de incentivar o desenvolvimento
econdmico e social. A educagio se deve dar ao longo de toda a
vida, de modo a adaptar o individuo as mudangas profissionais,
bem como contribuir para a sua continua constru¢io como ser
humano. Ou seja, deve assegurar suporte que possibilite ao
homem “desempenhar o papel social que lhe cabe enquanto

trabalhador e cidaddo.” (Relatério UNESCO, 1999, p.18).
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ﬂ Nessa perspectiva, os atributos a serem desenvolvidos

pela educacao na atual sociedade globalizada sao

@, a flexibilidade, a diversidade e a acessibilidade,
conciliadas a competicao, a cooperacdo e a
solidariedade.

Desde o inicio dos anos 90, o Banco Mundial tem como
umas das temadticas politicas para o mundo e para o Brasil, em
termos educacionais, a adequagio dos processos educativos na
perspectiva produtivista, difundida no interior do ideario da
globalizagdo, e na atual ordem capitalista. Atendendo a esta
légica, o incentivo de tais organismos recai sobre a educagio
basica e profissional de nivel técnico. De outro lado, ainda
prevalece sobre o ensino superior o discurso de que apenas os
paises “desenvolvidos” tém capacidade para o desenvolvimento
de tecnologias de ponta, transformando-nos em meros
consumidores de tais tecnologias. Neste sentido, o processo

de globalizag¢do pode ser visto como um novo colonialismo
econdmico para os paises que tentam se adequar
a esta realidade.

A globalizagio pode e deve ser entendida
também de forma positiva, como possibilidade
potencial de romper com as barreiras geograficas,
de transpor as barreiras culturais de intolerincia,
de discriminagio, permitindo o surgimento

de consensos globais em torno de valores
universalizdveis como as questdes ecoldgicas e os

direitos humanos. (PTANA, 2002).

A =
1“
m

Para Milton Santos, o fendmeno da globalizacéo
pode ser visto também enquanto uma possibilidade
humana.

Desta forma, a globalizagio ¢é vista como fenémeno possivel
de disseminar a unido entre diferengas étnicas e culturais,
aproximando pessoas, enriquecendo as relagdes por meio do
conhecimento e da troca de experiéncias entre pessoas de
diferentes partes do mundo.
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Se entendermos a globalizagao a partir de uma dimensao
cultural-cooperativa, poderemos visualizar algumas alternativas
para pensi-la a partir de uma outra l6gica. Uma légica
alternativa, soliddria, cooperativa, que valoriza a diversidade

em contraposi¢io a homogeneizagio - caracteristica da
globalizagio econémica - pois reconhece, em cada cultura, em
cada grupo social, em cada individuo, uma singularidade, uma
subjetividade que pode se concretizar e se enriquecer por meio do
estabelecimento de rela¢oes solidarias.

Atividades de auto-avalia¢ao

Ap6s ter desenvolvido os estudos desta unidade, realize uma leitura
cuidadosa sobre as questdes a seqguir, procurando desenvolver sempre
uma relacdo entre o que vocé estudou e a sua pratica. S6 apo6s a realizacdo
das atividades, vocé devera consultar os comentarios e respostas sobre as
atividades desenvolvidas, que se encontram no final deste livro.

1. Como educador(a) e/ou como cidadao(a), vocé consegue perceber
0s aspectos norteadores da politica neoliberal, seja na escola em que
trabalha, ou na comunidade em que vive, ou mesmo no seu dia-a-dia?
Disserte sobre os mesmos. Considere os conteudos apontados nesta
unidade.
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2. A partir do estudo desta unidade, vocé pode observar que a
globalizacao ndo tem um conceito Unico, no entanto é um tema que
estd constantemente presente no seu dia-a-dia. Liste nas linhas a seguir
aspectos do seu cotidiano os quais expressem acdes que podem ser
consideradas como consequiéncia da globalizagao.
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Sintese

Nesta tltima unidade do livro Sociologia da Educagio, vocé
pdde conhecer um pouco mais sobre as diversas questdes que
caracterizam a politica neoliberal no mundo e no Brasil, bem
como os seus efeitos sobre a politica econdmica mundial e a
educagio.

Foi feita uma rapida discussdo sobre o surgimento dos meios de
comunicagio de massa e a sua importancia para a transformagio
do mundo pés Segunda Guerra Mundial.

E, por ultimo, foram estudados alguns aspectos fundamentais
ao entendimento do fenémeno da globalizagio, vista enquanto
um processo econdmico e cultural que tem alterado o cendrio
econodmico, politico, social e educacional dos séculos XX e XXI.

Sobretudo, é importante perceber que os trés temas abordados
tém natureza bastante abrangente e nio se esgotam nas
discussoes aqui realizadas. EE bom lembrar também ser
extremamente dificil delimitar aspectos que expliquem cada um
destes, uma vez que se encontram fortemente imbricados no
processo da pés-modernidade. Por isso, toda e qualquer leitura
adicional que vocé tenha possibilidade de realizar nunca serd
demais para complementar o estudo destes aspectos e a sua
constante atualizagio.
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Saiba mai
@ aiba mais

Leia a seguir fragmentos de um interessante texto que esclarece
o conceito de Estado de Bem-Estar Social citado no inicio desta
unidade.

0 Estado de Bem-Estar Social ao Estado Neoliberal

O estado de bem-estar social representa um pacto social
entre o trabalho e o capital, que remonta as reorganizagoes
institucionais do capitalismo do inicio do século na
Europa, especialmente nas origens da social-democracia
européia, com as expressoes mais vigorosas nas social-
democracias escandinavas. Mais recentemente, o New Deal,
concebido por Roosevelt nos Estados Unidos, constituiu
uma formagio de governo na qual os cidaddos podem
aspirar a niveis minimos de bem-estar social, incluindo
educacio, saude, seguridade social, salirio e moradia, como
um direito de cidaddo, ndo como caridade (Wilensky,

1975 e 1976; Popkewitz, 1991). Outro aspecto central é
que o modelo opera com nogdes de pleno uso em uma
economia de corte keynesiano. Por diferentes razdes, entre
as quais estdo o cardter populista de algumas experiéncias

e a presenca de uma distribuigdo de renda extremamente
desigual na América Latina, as formagdes estatais com
forte intervencionismo na sociedade civil tém pontos de
contato com o modelo do estado de bem estar social, mas
também contam com grandes divergéncias, especialmente

a falta de um seguro-desemprego institucionalizado. Este
estado, que desempenhou um papel muito importante como
modernizador da sociedade e da cultura, é também um
estado que exerceu atividades protecionistas na economia,
ap6ia o crescimento do mercado interno e a substitui¢do de
importagdes como aspecto central do modelo de articulagio
entre o estado e sociedade.

E importante salientar que a expansio e diversificagdo
da educagio se deu sob estados equivalentes aos estados
de bem-estar social, estados intervencionistas que
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consideraram o gasto em educa¢do como um investimento,
que expandiram as institui¢des educacionais (chegando
inclusive & massificagdo da matricula) e que expandiram
enormemente os argumentos para a educagio, assim como a
contratacio de professores. O papel e a fun¢io da educagio
publica foram expandidos, ainda que seguindo as premissas
estatais do passado. Na medida em que a educagio puiblica
postulava a criagdo de um sujeito pedagégico disciplinado, o
papel, a missdo, a ideologia e o treinamento dos professores,
assim como as nog¢des fundamentais do curriculo escolar

e do conhecimento oficial, forma todos profundamente
marcados pela filosofia predominante no estado, isto é,

uma filosofia liberal, ainda que paradoxalmente estatizante

(PUIGGROS, 1990 e 1992).
(GENTILI, Pablo (org.) Pedagogia da Exclusao: critica ao

neoliberalismo em educagio. Petrépoles, RJ: Vozes, 1996).

Para conhecer um pouco mais sobre as consequiéncias da politica
neoliberal na educagio, leia o fragmento a seguir extraido do
artigo de Antonio Indcio Andrioli.

A educacao neoliberal

Do ponto de vista liberal, a educagio ocupa um lugar
central na sociedade e, por isso, precisa ser incentivada. De
acordo com o Banco Mundial, sdo duas as tarefas relevantes
ao capital que estdo colocadas para a educagio: a) ampliar

o mercado consumidor, apostando na educag¢do como
geradora de trabalho, consumo e cidadania (incluir mais
pessoas como consumidoras); b) gerar estabilidade politica
nos paises com a subordinagio dos processos educativos

aos interesses da reproducio das relagdes sociais capitalistas
(garantir governabilidade).

Para quem duvida da priorizagdo da educagio nos paises
pobres, observe o seguinte trecho do vice-presidente do
Banco Mundial: “Para nés, ndo ha maior prioridade na
América Latina do que a educagio: entre 1987 e 1992
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nosso programa anual de empréstimos para a educagio

na América Latina e o Caribe aumentou de 85 para 780
milh&es de ddlares, e antecipamos outro aumento para 1000
milhées em 1994”. Porém, ndo vamos nos iludir pensando
que a grande tarefa dos mecanismos internacionais a servi¢o
do capital ¢ financiar a educag¢do. Conforme analise de
Sérgio Haddad, o principal meio de intervengio € a pressio
sobre paises devedores e a imposi¢ao de suas “assessorias’
“A contribui¢do mais importante do Banco Mundial deve
ser seu trabalho de assessoria, concebido para ajudar os
governos a desenvolver politicas educativas adequadas as
especificidades de seus paises. (...) O Banco Mundial é a
principal fonte de assessoramento da politica educativa, e
outras agéncias seguem cada vez mais sua lideranga”.

E evidente que a preocupacio do capital nio é gratuita.
Existe uma coeréncia do discurso liberal sobre a

educag¢io no sentido de entendé-la como “definidora

da competitividade entre as na¢des” e por se constituir
numa condi¢io de empregabilidade em periodos de crise
economica. Como para os liberais estd dado o fato de que
todos ndo conseguirdo “vencer”, importa entdo impregnar a
cultura do povo com a ideologia da competi¢io e valorizar
os poucos que conseguem se adaptar a 16gica excludente,

o que ¢ considerado um “incentivo a livre iniciativa e ao
desenvolvimento da criatividade”. Mas, e o que fazer com
os “perdedores”? Conforme o Prof. Roberto Lehrer (UFR]),
o préprio Banco Mundial tem declarado explicitamente
que “as pessoas pobres precisam ser ajudadas, sendo ficardo
zangadas”. Essa interpreta¢do é precisa com o que o proprio
Banco tem apresentado oficialmente como preocupagio

nos paises pobres: “a pobreza urbana serd o problema mais
importante e mais explosivo do préximo século do ponto de
vista politico”.

Os reflexos diretos esperados pelo grande capital a partir
de sua interven¢io nas politicas educacionais dos paises
pobres, em linhas gerais, sio os seguintes: a) garantir
governabilidade (condi¢des para o desenvolvimento dos
negdcios) e seguranca nos paises “perdedores”; b) quebrar
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a inércia que mantém o atraso nos paises do chamado
“Terceiro Mundo”; ¢) construir um cardter internacionalista
das politicas piblicas com a agdo direta e o controle dos
Estados Unidos; d) estabelecer um corte significativo na
produgio do conhecimento nesses paises; ) incentivar a
exclusdo de disciplinas cientificas, priorizando o ensino
elementar e profissionalizante.

Mas, é evidente que parte do resultado esperado por

parte de quem encaminha as politicas educacionais de
forma global fica frustrada por que sua eficicia depende
muito da aceitagio ou ndo de liderangas politicas locais

e, principalmente, dos educadores. A interferéncia de
oposi¢des locais ao projeto neoliberal na educagio é o que
de mais decisivo se possui na atual conjuntura em termos de
resisténcia e, se a critica for consistente, este serd um passo
significativo em direc¢do a constru¢do de um outro rumo,
apesar do “massacre ideolégico” a que os trabalhadores tém
sido submetidos durante a tltima década.

Em fungio dessa conjuntura politica desfavoravel, podemos
afirmar que, em termos genéricos, as maiores alteragdes que
ultimamente tém sido previstas estdo chegando as escolas

e, muitas vezes, tém sido aceitas sem maiores discussoes a
seu respeito, impedindo uma efetiva contraposi¢io. Por isso,
vamos apresentar, em grandes eixos, o que mais claramente
podemos apontar como conseqiiéncias do neoliberalismo na
educagio:

1. Menos recursos, por dois motivos principais: a)
diminui¢io da arrecadagio (através de isengoes,
incentivos, sonegagio...); b) nao aplica¢do dos
recursos e descumprimento de leis;

2. Prioridade no Ensino Fundamental, como
responsabilidade dos Estados e Municipios (a
Educagio Infantil ¢ delegada aos municipios);

3. O répido e barato é apresentado como critério de
eficiéncia;
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4. Formagiao menos abrangente e mais
profissionalizante;

5. A maior marca da subordinagio profissionalizante é
a reforma do ensino médio e profissionalizante;

6. Privatiza¢do do ensino;

7. Municipalizag¢io e “escolariza¢ao” do ensino, com
o Estado repassando adiante sua responsabilidade
(0s custos sdo repassados as prefeituras e as proprias
escolas);

8. Aceleracio da aprovagio para desocupar vagas,
tendo o agravante da menor qualidade;

9. Aumento de matriculas, como jogo de marketing
(sdo feitas apenas mais inscri¢des, pois ndo hd
estrutura efetiva para novas vagas);

10. A sociedade civil deve adotar os “6rfaos” do Estado
« . »
(por exemplo, o programa “Amigos da Escola”).
Se as pessoas nio tiverem acesso a escola, a culpa
é colocada na sociedade que “ndo se organizou”,
isentando, assim, o governo de sua responsabilidade
com a educagio;

11. O Ensino Médio dividido entre educagio regular e
profissionalizante, com a tendéncia de priorizar este
ultimo: “mais ‘mio-de-obra’ e menos consciéncia
critica”;

12.A autonomia é apenas administrativa. As
avaliacdes, livros diddticos, curriculos, programas,
contetdos, cursos de formagio, critérios de
<« » . ~ - . . -

controle” e fiscaliza¢do, continuam dirigidos
e centralizados. Mas, no que se refere a parte
financeira (como infra-estrutura, merenda,
transporte), passa a ser descentralizada;
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13.Produtividade e eficiéncia empresarial (méximo

resultado com o menor custo): nio interessa o
conhecimento critico;

14. Nova linguagem, com a utiliza¢do de termos

neoliberais na educagio;

15.Modismo da qualidade total (no estilo das empresas

privadas) na escola publica, a partir de 1980;

16.0s PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)

sdo ambiguos (possuem 2 visdes contraditdrias),
pois se, por um lado, aparece uma preocupagio
com as questdes sociais, com a presenca dos
temas transversais como proposta pedagégica

e a participa¢do de intelectuais progressistas,

por outro, hd todo um caréter de adequagio ao
sistema de qualidade total e a retirada do Estado.
E importante recordar que os PCNs surgiram

ja no inicio do 1° mandato de FHC, quando foi
reunido um grupo de intelectuais da Espanha,
Chile, Argentina, Bolivia e outros paises que ja
tinham realizado suas reformas neoliberais, para
iniciar esse processo no Brasil. A parte considerada
progressista nao funciona, ji que a proposta nio
vem acompanhada de politicas que assegurem
sua efetiva implantacio, ficando na dependéncia
das instancias da sociedade civil e dos préprios
professores;

17. Mudanga do termo “igualdade social” para

« e e . ”» . -~ , .
equidade social”, ou seja, ndo hd mais a

preocupagio com a igualdade como direito

de todos, mas somente a “ameniza¢io” da

desigualdade;

18. Privatiza¢do das Universidades;
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19. Nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io
Nacional) determinando as competéncias da
federacao, transferindo responsabilidades aos
Estados e Municipios;

20.Parcerias com a sociedade civil (empresas privadas e
organizagdes sociais).

Diante da anilise anterior, a atuag¢io coerente e socialmente
comprometida na educagio parece cada vez mais dificil,
tendo em vista que a causa dos problemas estd longe e, ao
mesmo tempo, dispersa em agdes locais. A tarefa de educar,
em nosso tempo, implica conseguir pensar e agir localmente
e globalmente, o que carece da interagdo coletiva dos
educadores e, segundo Philippe Perrenoud, da Universidade
de Genebra, “o professor que nio se preparar para intervir
na discussio global, nio é um ator coletivo”1 [16]. Além
disso, a produgio tedrica sé tem sentido se for feita sobre a
prética, com vistas a transformd-la. Portanto, para que haja
condi¢bes efetivas de construir uma escola transformadora,
numa sociedade transformadora, é necessaria a
predisposicio dos educadores também pela transformagio
de sua acio educativa e “a pratica reflexiva deve deixar de
ser um mero discurso ou tema de semindrio, ela objetiva a
tomada de consciéncia e organizagio da pratica”.

Fonte: Revista Espaco Académico. Ano Il - N° 13 - Junho de 2002 - Mensal - ISSN 1519.6186

Disponivel em: http://www.espacoacademico.com.br/013/13andrioli.htm
Acesso em: 06 de set.2007.

Se vocé desejar ler o artigo na integra, do qual foi apresentado
um fragmento anteriormente, acesse o seguinte enderego:

http://www.espacoacademico.com.br/013/13andrioli.htm

Para saber mais sobre os conteidos abordados nesta unidade,
sugiro-lhe também consultar os seguintes livros:

NORONHA, Olinda Maria. Politicas neoliberais,

conhecimento e educag¢ao. Campinas, SP: Editora Alinea, 2006.
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SILVA, Tomaz Tadeu da.(Org.). Alienigenas na sala de aula:
uma introdugio aos estudos culturais em educagio. Petrépolis,

RJ: Vozes, 1998.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizag¢ao: do pensamento
unico A consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.
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Para concluir o estudo

Caro(a) aluno(a),

Vocé encerra aqui os estudos da disciplina Sociologia da
Educagio.

Como ja havia colocado, em algum momento desta disciplina,
minha inten¢do ndo era a de esgotar as discussdes sobre os
temas abordados. Em primeiro lugar, porque tais temas sio
bastante abrangentes e complexos; e, em segundo lugar,

porque sdo objeto de constantes estudos e pesquisas de autores
renomados como Pablo Gentili, Moacir Gadotti, Tomaz Tadeu
da Silva, Michael Apple, André Petitat entre tantos outros que
se debrucam sobre os estudos de tais aspectos, fazendo isso com
muita propriedade. Este é um tema que nio se esgota.

A minha inten¢io aqui foi fazer algumas breves discussdes
sobre tais temas com o objetivo de mostrar como os mesmos sio
importantes na nossa vida profissional e cidada. Acredito ter-
lhe trazido instrumentos que possam facilitar uma leitura critica
da realidade e do cotidiano das relagoes sociais permeadas

de ideologias e poder, muitas vezes quase imperceptiveis, por
nio estarmos acostumados a pensar, criticar, ou questionar os
processos e 0s acontecimentos a nossa volta.

Espero ainda poder ter colaborado para a sua percepgio e
entendimento de que a sociedade é composta por diferentes
sujeitos historicamente construidos, muitas vezes excluidos e
marginalizados, e que esta marginalizac¢do se dd a partir de
jogos de poder constantemente presentes nas relagdes sociais.
E que, a partir dessa percepgiao, vocé enquanto educador possa
atuar para a transformacdo da sua realidade mais préxima ao
menos, derrubando preconceitos e atitudes discriminatdrias a
partir de suas a¢des educacionais.

Desejo muita felicidade e identifica¢do nesta sua jornada.

Naio vou dizer profissional, porque acredito que a educagio é
muito mais do que isso...

Viviani Poyer
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Respostas e comentarios das
atividades de auto-avaliacao

Unidade 1

1 - Leia a citacao a seguir, faca um pequeno comentario sobre a sua
aplicabilidade, ou nao, no atual contexto educacional. Posicione-se de
forma critica e utilize exemplos que justifiquem o seu posicionamento.

“O homem que a educacao deve realizar, em cada um de nés,

nao é o homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade
quer que ele seja; e ela o quer conforme o reclame a sua economia
interna, o seu equilibrio”

(Emile Durkheim).

R: Durkheim tinha como objetivo principal descobrir as leis de
funcionamento da sociedade, por esse motivo é considerado um dos
sistematizadores da corrente funcionalista. Para ele, era a partir de uma
educagao imposta de acordo com os padrdes sociais, que se dava a
possibilidade de criar o ser social, processo no qual os pais e professores
deveriam ser apenas intermediarios.

2 - Cite dois aspectos que foram fundamentais para a constituicao do
pensamento sociolégico no mundo e no Brasil.

R: No mundo: as mudancas sociais, econémicas e politicas a partir da
revolucdo industrial e das revolucdes burguesas ocorridas na Europa.

No Brasil: as mudancas empreendidas na sociedade a partir das grandes
levas de imigrantes europeus que comegaram a chegar ao pais em fins
do século XIX; mudancas na distribuicao da populagdo, que comecou a
migrar em maior nimero para as areas urbanas, no inicio do século XX;
e a industrializacdo nascente que ocorreu neste periodo.




3 — A partir do que vocé estudou, desenvolva um pequeno texto (no
minimo 10 linhas), dissertando sobre aspectos importantes da proposta
pedagdgica de Paulo Freire. Apds, aponte um exemplo de como um
desses aspectos pode ser aplicado na sua pratica pedagdgica.

R: Na sua resposta, deverao estar presentes aspectos como:

m concepgao problematizadora da educacao;

m educacao voltada ao didlogo entre educador e educando, onde ambos
se educam;

m leitura que ia além da leitura das palavras, possibilitando o aluno a fazer
uma leitura de mundo;

m processo educacional que gerasse conhecimento critico e reflexivo, afim
de transformar o mundo.

Unidade 2

1 - Diante do que vocé estudou sobre producao e reproducao da
sociedade responda:

a) Em seu ponto de vista, 0 homem produz a sociedade ou a sociedade
produz o homem?

b) Desenvolva um texto dissertativo sobre essa questao fundamentando
a sua resposta a partir das leituras da unidade e posicionando-se de forma
critica. Se necessario, dé exemplos para ilustrar a sua resposta.

R: Pessoal. Vocé deverd utilizar aspectos estudados nesta unidade para
embasar a sua resposta.

2 — Vocé ja havia pensado sobre a multiplicidade de significados que
envolvem os conceitos de ideologia? Diante disso, procure dissertar sobre
o seu entendimento acerca dessa palavra. Aponte a importancia de se
estudar um conceito como este, em seu ponto de vista de educador ou
futuro educador.

R: Nesta resposta, vocé devera desenvolver um conceito de ideologia a
partir do seu entendimento e das discussdes da unidade. A segunda parte
da resposta é pessoal.

3 — Vocé acredita que a escola nos dias atuais possa se tornar um
instrumento ideolégico? Por que? Cite um exemplo.

R: Pessoal. Vocé devera fundamentar a sua reflexdo a partir dos aspectos
abordados na unidade.



Unidade 3

1 - Com base no que vocé estudou nesta unidade reflita sobre as questoes
a sequir e desenvolva um texto dissertativo, colocando-se de forma critica.

a) Qual o papel que a escola tem desempenhado na formacao das criancas
e dos jovens atualmente?

R: Vocé deve relatar como a escola atuou e continua atuando no processo
de formacao das criancas. Qual papel ela tem desempenhado diante das
politicas publicas instituidas.

b) Vocé considera que o respeito as diferencas estd incluido na formacao
de um cidadao critico e participativo? Justifique.

R: Apesar de a resposta ser de carater pessoal, vocé devera pontuar
aspectos que demonstrem a importancia de se efetuarem estudos sobre
as diferencas.

¢) Como vocé pode contribuir enquanto educador(a) e cidaddo(d) no
processo de construcdo de sujeitos criticos e participativos? Cite um
exemplo de trabalho que pode ser desenvolvido em sala de aula.

R: Essa resposta é pessoal. Devera se desenvolvida com base nos aspectos
abordados nesta unidade, bem como, a partir de sua experiéncia
enquanto educador.

Unidade 4

1. Como educador(a) e/ou como cidadao(a), vocé consegue perceber
os aspectos norteadores da politica neoliberal, seja na escola em que
trabalha, ou na comunidade em que vive, ou mesmo no seu dia-a-dia?
Disserte sobre os mesmos. Considere os contelidos apontados nesta
unidade.

R: Resposta pessoal.

2. A partir do estudo desta unidade, vocé pode observar que a
globalizagao nao tem um conceito Unico, no entanto é um tema que
estd constantemente presente no seu dia-a-dia. Liste nas linhas a seguir
aspectos do seu cotidiano os quais expressem acdes que podem ser
consideradas como conseqtiéncia da globalizacao.

R: Aqui vocé devera relacionar aspectos como os referentes as inovacgoes
tecnolégicas e dos meios de comunicacdo, bem como o contato facilitado
entre diferentes culturas, o acesso a bens de consumo antes impossivel e
tantas outras ag¢oes que sao resultado direto ou indireto do fenémeno da
globalizacao.
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